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COMPARECIMENTO

- Comparecem os Deputados:

Cleuber Carneiro - Geraldo Rezende - Ivo José - Ailton Vilela - Alberto Pinto Coelho
- Ambrésio Pinto - Antdénio Andrade - Antdénio Genaro - Arnaldo Penna - Bilac Pinto -
Carlos Pimenta - Dimas Rodrigues - Djalma Diniz - Geraldo Santanna - Gil Pereira -
Irani Barbosa - Jo&o Leite - Jorge Eduardo de Oliveira - José Henrique - Luiz
Fernando Faria - Marco Régis - Mauri Torres - Olinto Godinho - Péricles Ferreira -
Rémolo Aloise - Roberto Amaral - Sebastido Helvécio - Sebastido Navarro Vieira -
Simdo Pedro Toledo.

ABERTURA

O Sr. Presidente (Deputado Cleuber Carneiro) - As 20hl4min, a lista de
comparecimento registra a existéncia de numero regimental. Declaro aberta a reuniéo.
Sob a protecdo de Deus e em nome do povo mineiro, iniciamos o0s nossos trabalhos. Com
a palavra, o Sr. 2°-Secretdrio, para proceder a leitura da ata da reunido anterior.

1® PARTE (PEQUENO EXPEDIENTE)
1® Fase
Ata

- O Deputado Ivo José, 2°-Secretdrio, procede a leitura da ata da reunido anterior,
que é aprovada sem restricgdes.

Correspondéncia

- O Deputado Roberto Amaral, 1°-Secretario "ad hoc", 1lé& a seguinte correspondéncia:

oricros

Do Sr. Lupércio Ramos, Presidente da Assembléia Legislativa do Amazonas,



encaminhando cépia de requerimento do Deputado Francisco Bambolé Rodrigues, aprovado
por aquela Casa Legislativa, em que solicita as autoridades competentes providéncias
contra a violéncia praticada por policiais militares, denunciada em reportagem da TV
Globo. (- A Comissdo de Defesa Social.)

Do Sr. Alysson Paulinelli, Secretédrio de Agricultura, agradecendo a presenca do
Presidente desta Casa ao I Encontro de Secretdrios Municipais de Agricultura de Minas
Gerais e encaminhando cépia do manifesto "Mais uma Voz pela Causa do Campo". (- A
Comiss&o de Agropecuaria.)

Da Sra. Edimé Erlinda de Lima Avelar, Presidente da Cémara Municipal de Patos de
Minas, encaminhando cépia de requerimento dos Vereadores Pedro Lucas Rodrigues,
Eduardo Custdédio Amaral Gontijo Maia e Altamir Fernandes de Sousa, em que solicitam o

encaminhamento de oficios a diversas autoridades, visando a demonstrar o
descontentamento da populacdo de Patos de Minas e regido com a possibilidade da
privatizacdo da Cia. Vale do Rio Doce. (- A Comiss&o de Administracdo Publica.)

Do Sr. Wladimir Antdénio Cebola, Presidente da Cémara Municipal de S&do José da
Safira, encaminhando cépia de mocdo de protesto daquela Casa Legislativa contra a
privatizacdo da Cia. Vale do Rio Doce. (- A Comissdo de Administracdo Publica.)

Do Sr. José Eustdquio, Vereador a Cémara Municipal de Unai, encaminhando cépia de
mocdo de apoio a Policia Militar de Minas Gerais, Subscrita pelos Vereadores aquela
Cémara e por representantes de varios segmentos da comunidade unaiense, em virtude do
julgamento negativo generalizado contra as policias militares, provocado pelas cenas
mostradas pela midia sobre a violéncia praticada por policiais de S&o Paulo. (- A
Comissdo de Defesa Social.)

Do Sr. Guilherme Gong¢alves Riccio, Superintendente-Geral da FHEMIG, agradecendo a
inclusdo no orgamento do Estado de recursos destinados a duas unidades assistenciais
da referida Fundacdo, por decisdo das audiéncias publicas regionais; solicitando que
os agradecimentos sejam extensivos aos Deputados das regides nas quails estdo
localizados os Hospitais Regionais Jodo Penido, de Juiz de Fora, e Antdbnio Dias, de
Patos de Minas, e encaminhando os planos de aplicacdo dos recursos, para
conhecimento.

Do Sr. Léo Aidar, Chefe do Cerimonial da Assembléia Legislativa de Rondénia,
comunicando a composicdo da Mesa daquela Casa, empossada no dia 1°/2/97.

Apresentag¢do de Proposigdes

O Sr. Presidente - A Mesa passa a receber proposicdes e a conceder a palavra aos
oradores inscritos para a 1% Fase do Pequeno Expediente.

- Nesta oportunidade, é encaminhada a Mesa a seguinte proposicédo:

PROJETO DE LEI N° 1.178/97

Institui o Dia da Familia Mineira.

A Assembléia Legislativa do Estado de Minas Gerais decreta:

Art. 1° - Fica instituido o Dia da Familia Mineira, a ser comemorado no dia 9 de
agosto.

Art. 2° - Esta lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 3° - Revogam-se as disposigdes em contrario.

Sala das Comissdes, 5 de maio de 1997.

Carlos Pimenta

Justificacdo: Pretendemos, por meio desse projeto, instituir o Dia da Familia
Mineira, a ser comemorado em todo o territério do Estado, no dia 9 de agosto.
Coincidentemente, essa data ja& ¢é consagrada a familia em geral pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil.

Com essa medida, temos em vista chamar a atencédo da sociedade e, em particular, da
comunidade cristd para a importdncia do nucleo familiar no contexto social. Na
aludida data, esperamos que nédo sé as igrejas dos diversos cultos, mas também a
sociedade como um todo promovam eventos alusivos ao tema, mediante a realizacdo de
semindrios, palestras e conferéncias.

Consideramos esta proposicdo uma oportuna e justa maneira de se prestar homenagem a
familia, estimulando seus valores tradicionais. Por isso, contamos com O
indispenséavel apoio dos nobres colegas a aprovagdo da matéria.

- Publicado, wvai o projeto as Comissdes de Justica para exame preliminar e de
Educacdo e Cultura para deliberacdo, nos termos do art. 195, c/c o art. 104, inciso
I, do Regimento Interno.

COMUNICAGOES

- S40, também, encaminhadas a Mesa comunicacdes das Comissdes de Administracéo
Publica, de Meio Ambiente (2), de Direitos e Garantias Fundamentais, de Educacédo e de
Defesa do Consumidor e do Deputado Marcelo Gongalves.

2° Fase
Abertura de Inscrigdes

O Sr. Presidente - N&do havendo oradores inscritos, a Presidéncia passa a 2% Fase do
Pequeno Expediente, compreendendo a leitura de comunicacdes e pronunciamentos de
Lideres inscritos. Estdo abertas as inscrig¢des para o expediente da prdéxima reuniédo



ordinaria.
Leitura de Comunicag¢des Apresentadas
- A seguir, o Sr. Presidente d& ciéncia ao Plendrio das comunicac¢des apresentadas

nesta reunido pela Comissdo de Defesa do Consumidor - aprovagdo, na 49% Reunido
Ordinéaria, do Requerimento n® 2.083/97, da Comissdo de Defesa do Consumidor; pela
Comiss&o de Educacdo - aprovacdo, na 552 Reunido Ordinadria, dos Requerimentos n°s

2.048/97, do Deputado Ibrahim Jacob; 2.077/97, do Deputado Ronaldo Vasconcellos, e
2.082/97, do Deputado Elmo Braz; pela Comissdo de Direitos e Garantias Fundamentais -
aprovacdo, na 40% Reunido Ordinaria, do Requerimento n°® 2.089/97, de sua autoria;
pela Comiss&do de Meio Ambiente (2) - na 60% Reuni&do Ordinédria, retirada de tramitacéo
do Requerimento n® 2.075/97, da Deputada Maria Olivia, e, na 61% Reunido Ordinéaria,
aprovacdo do Requerimento n® 2.108/97, do Deputado Dimas Rodrigues; pela Comissdo de
Administracdo Publica - aprovacdo, na Reunido Ordinaria de 30/4/97, dos Projetos de
Lei n®s 456/95, do Deputado Romeu Queiroz; 941/96, do Deputado Ronaldo Vasconcellos,
e 1.074/96, do Deputado Djalma Diniz; e dos Requerimentos n®°s 2.055/97, do Deputado
Ibrahim Jacob, e 2.098/97, do Deputado Gilmar Machado (Ciente. Publique-se.); e pelo

Deputado Marcelo Goncalves - falecimento do Sr. Manuel Nardy, popularmente conhecido
como "Manuelzdo", ocorrido dia 5/5/97, nesta Capital (Ciente. Oficie-se.).
ENCERRAMENTO

O Sr. Presidente - Ndo havendo outras comunicacdes a serem feitas, Lideres inscritos
nem oradores para o Grande Expediente, a Presidéncia encerra a reunido, convocando os
Deputados para a ordindria deliberativa de amanh&, dia 6, as 14 horas, com a seguinte
ordem do dia: (- A ordem do dia anunciada é a publicada na edicdo anterior.).
Levanta-se a reunido.

ATA DA 12 PARTE DA 101> REUNIAO ORDINARIA DE DEBATES DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA, EM
25 DE ABRIL DE 1997, DESTINADA A ABERTURA DO CICLO DE DEBATES A IMPLANTACAO DA NOVA
LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL
Presidéncia dos Deputados Cleuber Carneiro e José Maria Barros
SUMARIO: Composigcdo da Mesa - Destinacdo da reunido - Palavras do Sr. Presidente, do
Deputado José Maria Barros e dos Srs. Carlos Roberto Jamil Cury, Jod&o Batista dos
Mares Guia, Ulysses de Oliveira Panisset e Aluisio Pimenta - Esclarecimentos sobre os

debates - Debates.
Composicdo da Mesa

O Sr. Presidente (Deputado Cleuber Carneiro) - A Presidéncia convida a tomar assento
a mesa o0s Exmos. Srs. Jodo Batista dos Mares Guia, Secretario Adjunto de Estado da
Educacgédo, representante do Governador Eduardo Azeredo; Carlos Roberto Jamil Cury,
Presidente da Cémara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacdo; Ulysses de
Oliveira Panisset, Presidente do Conselho Estadual de Educacdo; o Deputado José Maria
Barros, Presidente da Comissdo de Educacédo desta Casa, e Aluisio Pimenta, Magnifico
Reitor da Universidade do Estado de Minas Gerais.

Destinacdo da Reuniédo

O Sr. Presidente - Destina-se esta parte da reunido a abertura do ciclo de debates

com o tema "A Implantacdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional".
Palavras do Sr. Presidente

Meus senhores: quando o assunto é educacdo, Minas tem uma tradigdo de lideranca.
Esta terra viu medrar a semente cuidadosamente plantada por educadores do porte de
Dona Helena Antipoff, nos bons tempos da Escola de Aperfeicoamento. Aqui, na década
de 30, foi feita wuma verdadeira revolug¢do no ensino, um conjunto de inovagdes
corajosas que surpreenderam o Pais inteiro.

As questdes educacionais tém sido, por outro lado, uma preocupacdo constante desta
Casa. Em 1991, o seminadrio "Educacdo: a Hora da Chamada" reuniu especialistas,
professores e liderancas da sociedade civil ©para debater o tema. Consolidamos uma
pratica de formacdo para a cidadania, mediante projetos como o Cidaddo Mirim e a
Jornada Universitédria, que colocam os estudantes em contato direto com a realidade
deste Poder. A Comissdo de Educacdo tem sido uma das mais atuantes. Por isso mesmo,
juntamo-nos com entusiasmo aos demals promotores deste evento.

Quando foi promulgada, em dezembro do ano passado, a Lei de Diretrizes e Bases veio
preencher uma lacuna que comprometia o desenvolvimento do ensino no Brasil. As normas
que regulavam a questdo eram, em sua maioria, do periodo autoritdrio. Nao obstante a
critica de alguns, o novo diploma legal trouxe avangos notaveis. A possibilidade de
adequar suas disposicdes as realidades regionais respeita a diversidade cultural
verificada ao longo do territdério brasileiro. A lei, ao lado de principios
doutrinédrios e dispositivos auto-aplicéveis, abriga diversos conceitos cuja eficéacia
exige regulamentacdo pelos 6rgdos competentes. Seus resultados dependerdo, em boa
parte, do acerto das normas reguladoras. Disso decorre a importédncia deste evento,
que oferece uma excelente oportunidade para que os diversos setores ligados ao ensino
possam participar do processo de regulamentacdo da Lei de Diretrizes e Bases,
encaminhando suas propostas ao Conselho Estadual de Educacédo.

Queremos dizer uma palavra sobre a diné&mica desse projeto, que prevé, apds este



ciclo de debates, uma fase a ser realizada no ambito das Superintendéncias Regionais
de Ensino e em sete cidades-pdélo. O modelo coincide com uma das metas prioritédrias
que tracamos ao assumir a Presidéncia desta Casa. Na ocasido, comprometemo-nos a
mobilizar todos o0s recursos a nossa disposicdo para interiorizar as acgdes da
Assembléia. Temos a firme convicgdo de que é necessario dar aos mineiros de todas as
partes do Estado a oportunidade de participar das decisdes que dizem respeito
diretamente ao seu destino.

Agradecemos as autoridades, aos conferencistas, debatedores e demais participantes
que se dispuseram a estar conosco nessa jornada. A causa ¢é boa e merece nossos
melhores esforcos. Com disposigdo e coragem, vamos, pois, ao trabalho. Que mais uma
vez se confirme a lideranca de Minas na educacéo.

Palavras do Deputado José Maria Barros

Belo Horizonte vai ser sede, no préximo més, de um encontro de empresarios,
Ministros de Estado e diversas outras autoridades de 34 paises. E o Férum das
Américas, que tem por objetivo discutir a integracdo do continente através da criacdo
da ALCA - Area de Livre Comércio das Américas. Esse megaevento ocorre num contexto em
que se procuram, por meio da constituicdo de blocos econdmicos e de aliancas
regionais, férmulas de protecdo contra os efeitos indesejaveis de um fendmeno cada
vez mais presente em nossas vidas: a globalizacéo.

No ambito interno, o Brasil vive o dificil processo das reformas constitucionais.
Deflagrado com o intuito de corrigir distorgdes da Carta de 1988 e dar ao Pais
arcabouco institucional para um desenvolvimento consistente, ele se revela
contaminado por alguns vicios, 1ncorporando avangos e retrocessos. Paralelamente, a
sociedade brasileira assiste a episdédios desabonadores, como o da aplicacdo indevida
do dinheiro ptblico destinado aos precatédrios.

Nesse cenario de contradicgdes, em que o discurso da economia de Primeiro Mundo se
dissocia da realidade do subdesenvolvimento, marcada pelos escdndalos financeiros,
pela desigualdade social e pela impunidade, precisamos unir-nos em torno de um
projeto coletivo, de um sentimento de nacionalidade, gque inspirem e impulsionem as
mudancas que se fazem necessarias.

Falta-nos, ainda, ¢é forcoso reconhecer, uma consciéncia sdélida do que seja
cidadania, do que seja o exercicio dos direitos e deveres, o respeito as
divergéncias, a pratica efetiva dos principios que regem uma democracia. E esses
pressupostos ndo se afirmam se ndo forem cultivados. Se né&do forem transmitidos de
geragdo para geracdo, de pais para filhos, das instituicg¢des para a sociedade, de
forma clara e constante, como patriménio maior de wum povo. E isto sbé se faz pela
educacdo. Uma educacdo que seja fundada nos valores éticos, na Jjustica, na
solidariedade, para que possamos edificar um Pais mais harmbénico e mais confiante no
futuro. Uma educagdo que proporcione a formacdo de profissionais competentes, o
desenvolvimento da pesquisa, da ciéncia e da tecnologia, requisitos para se
enfrentarem os problemas internos e se preservar a soberania no competitivo mercado
global.

Estamos aqui para falar de um instrumento fundamental a esse projeto de
independéncia, de autonomia e dignidade: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao,
sancionada pelo Presidente da RepUblica em dezembro do ano passado, depois de oito
anos de discussdes. Sabemos que ela n&o ¢é perfeita, mas representa um avango
significativo. Afinal, convivemos, até agora, com uma LDB que vigorou durante varias
décadas, carregando, em sua esséncia, as diretrizes autoritdrias do regime militar.
Se a nova lei ainda ndo é a que idealizamos, temos a oportunidade de promover
adaptacdes nos dispositivos a serem regulamentados, dentro do prazo legal, gque vence
em 20 de dezembro deste ano.

Compete Unido, em colaboracdo com os Estados e municipios, fazer os ajustes
cabiveis LDB. Aqui entra a nossa participacdo. E a prépria lei que determina esse
trabalho conjunto e estabelece flexibilidade com relacdo a estrutura e ao
funcionamento dos cursos escolares. E o que estd expresso, por exemplo, no art. 26:
"Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
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cultura, da economia e da clientela”". O compartilhamento da tarefa de organizar e
operacionalizar a educacdo estd claro também no art. 10 da LDB: é incumbéncia dos
Estados "definir, com os municipios, formas de colaboracdo na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribuicéo proporcional das

responsabilidades, de acordo com a populacdo a ser atendida e os recursos financeiros
disponiveis em cada uma dessas esferas do poder publico".

Ndo pretendemos entrar em detalhes sobre essa divisdo de responsabilidades e
atribuic¢des. O importante é termos clareza da oportunidade de contribuir para adequar
a execucdo da lei a realidade do nosso Estado e dos nossos municipios, nos espagos em
que haja essa possibilidade.

O que propomos é uma mobilizacdo da comunidade escolar e da sociedade em geral,



envolvendo todos os municipios mineiros, para levantar subsidios para a
regulamentacdo da LDB, tarefa essa delegada oficialmente ao Conselho Estadual de
Educacéao.

Temos a convicgdo de que, por seus principios e sua composicdo democratica, o
Conselho ird nortear seu trabalho pelas propostas a serem apresentadas pelas
comunidades. Assim, poderemos ter uma legislacdo que atenda de forma mais ampla as
demandas da sociedade.

A nova Lei de Diretrizes e Bases, assim como o Plano Nacional de Educacédo, que vail
estabelecer diretrizes e metas a serem adotadas nos prdéximos dez anos, constituem um
instrumento imprescindivel ©para o desenvolvimento econdmico, politico e social que
pretendemos para o Pais.

E por esse caminho gque vamos dar os passos necessdrios para construir uma nacdo de
verdade.

Palavras do Sr. Carlos Roberto Jamil Cury

Sr. Presidente da Assembléia Legislativa do Estado de Minas Gerais, lugar
privilegiado das ressondncias dos ideais libertédrios de Tiradentes, em nome das quais
satdo as autoridades desta Mesa e o0s representantes eleitos pelo povo mineiro,
colegas educadoras e educadores, uma lei de diretrizes e Dbases, mais dque de
diretrizes e Dbases, é da educacdo nacional. E o fato de sé-lo carrega consigo toda
uma questdo, toda uma problemdtica que sempre foil muito polémica neste Pais.

H4 pouco comemordvamos o 21 de abril, e os pesquisadores até hoje discutem o grau de
abrangéncia nacional ou regional dos ideais libertdrios de Tiradentes, a sua
abrangéncia ou ndo para todo o Pais.

N6és ndo nascemos um pails confederado, nem mesmo um pais federado. Nascemos um pais
centralizado. E, em razdo disso, os ideais autonomistas das regides, das provincias,
posteriormente dos Estados, sempre tiveram algum grau de conflito com leis de carédter
nacional, e a LDB né&do foge dessa regra. Ela é polémica porque se pde no interior de
uma polémica mais ampla, que ¢é Jjustamente a questdo federativa. E a questéo
federativa nos <coloca uma pergunta de crucial importédncia, todas as vezes em que
temos diante de nés uma lei de cardter nacional. Até onde o cardter nacional pode
avancar contra a autonomia dos Estados? Essa pergunta cabe inclusive com relagdo ao
novo ente federativo que a Constituicdo de 1988 adotou, que sdo os municipios. Qual é
o grau de congruéncia que deve haver entre wuma lei nacional e os legitimos
interesses, as legitimas peculiaridades dos Estados e dos municipios?

Por isso essa lei é polémica e sempre o foi, desde que, em 1827, D. Pedro I assinou
e promulgou a primeira lei de diretrizes e bases da educag¢do nacional, conquanto né&o
fora esse o nome, mas sim, Lei Nacional da Educacdo. Desde essa época, as questdes
eram muito claras, sobretudo quando, com o Ato Adicional de 1934, que descentralizou
as responsabilidades entre as provincias, houve um jogo de empurra-empurra quanto as
competéncias e as atribuigdes relativas ao financiamento da educacdo e ao grau de
abrangéncia e ao dmbito de aplicabilidade destas. As provincias diziam: a competéncia
é nossa; de onde virdo os recursos? E a Coroa respondia: a competéncia é nossa apenas
no que se refere a gquestdo normativa, mas ndo temos de financiar a educacdo das
provincias. E, assim, todas as vezes em que tivemos leis de cardter nacional no
dmbito da educacdo, houve um conflito de competéncias. O que é bom de um lado, porque
mostra que o federalismo ¢é uma questdo viva e pujante, ¢é varidvel no espaco e no
tempo.

Mas, além desse aspecto federativo, uma lei nacional da educacédo provoca conflitos
com relacdo a uma temdtica trazida pelos tempos modernos: a dos limites entre o
publico e o privado. Sobretudo em um pais que ndo aprendeu a estabelecer limites
claros entre o publico e o privado, onde se conhece a privatizacdo do Estado e a
estatizacdo do privado, fica muito dificil uma lei dessa natureza ndo ser polémica.

Dessa maneira, o projeto de lei de diretrizes e bases gque nasceu em 1988 ndo teria
outra trajetdéria a ndo ser a do dissenso e da polémica. E assim foi até os ultimos
momentos, até sua aprovagdo pelo Congresso Nacional e sua sangdo pelo Presidente da
Republica. Dessa lei, o que se pode dizer ¢é que ela é uma polifonia, em que o
elemento da dissondncia é muito importante, porque nela residem vozes dominantes, que
conseguiram imprimir sua marca no texto da lei, mas 14 residem também vozes
recessivas que conseguiram encontrar seu nicho no ambito da lei, vozes abafadas, sem
duvida, vozes silenciadas, que, no seu siléncio, também falam.

Entretanto, essa lei, apesar de alguns pecados contra o portugués e de alguns
deslizes relativamente a técnica Jjuridica, possui eixos coerentes, e é desses eixos
coerentes que pretendo fazer o ponto central da minha exposicédo.

O primeiro eixo central da LDB ¢é o da flexibilidade. Posso garantir, senhoras
educadoras e senhores educadores, que uma flexibilidade igual a gque essa lei permite,
sé tivemos uma na histéria da educacdo republicana, que é a da Reforma Rivadavia, de
1911, que foi muito mais longe que a atual. Afora essa, ndo tivemos nenhuma lei téo
flexivel quanto a nova LDB, haja vista que todos os presentes neste recinto passaram
pelo regime de seriacgdo, que agora estd extinto. Ndo h& mais seriacgdo. Os Estados e



os municipios tém competéncia prépria, sobretudo a partir do ano que vem, para tomar
essa responsabilidade para si, de forma plena.

Também a obrigatoriedade dos 7 aos 14 anos, que é muito enfatizada no interior dessa
lei, recebe algumas excegdes, como é o caso, por exemplo, das criancas cujos pais
quiserem inscrevé-las em qualquer etapa, periodo ou série da escolarizacdo. De certo
modo, isso permite que a escolarizacdo se dé no lar, tornando possivel que a crianca
possa se candidatar, a qualquer momento de sua escolarizacgdo, a uma vaga na escola,
desde que, obviamente, passe por uma avaliacdo de acordo com as normas do sistema.

A autonomia universitédria também ganha uma tal flexibilidade, nessa lei, que os
departamentos universitarios, formalmente, deixaram de existir em lei nacional.
Agora, as universidades sdo livres e autdénomas para se recriarem de acordo com Os
perfis que julgarem mais convenientes para sua reestruturacdo interior.

Eu poderia dizer para vocés de muitas outras assinalacbées que a LDB contém,
subjacentes ao eixo da flexibilidade.

Os municipios tornaram-se agora sistemas municipais. Os Estados recebem de novo uma
atribuicdo que Jj& lhes cabia desde o Ato Adicional de 1834: s&o reconfirmados como

sistemas de ensino. E a pergunta que fica ¢é a seguinte: serd que essa
descentralizacdo clara na lei, essa quase desescolarizacdo - a lei, em determinados
momentos, chega muito préximo das teses de Ivan Ilitch, que, na década de 70,
postulava uma sociedade sem escolas -, essa flexibilidade t&o grande - ela incorpora,

para os estabelecimentos escolares, a idéia de projeto pedagdgico, no interior do
qual os professores, juntamente com seus sistemas de ensino, sdo capazes de criar e

recriar férmulas inventivas para dar conta da democratizagcdo - é uma espécie de nova
Lei Rivadévia, em que tudo é permitido? Essa ¢é a primeira questdo que nos surge
quando nos damos conta desse eixo fundamental da LDB - a flexibilidade. E respondo: a

prépria lei, quanto a esse ponto, coloca dois importantes contrapontos. Quais sdo? O
primeiro é que nem tudo estd absolutamente livre. E por qué? Porque se trata de uma
lei de caréater nacional. Um Deputado mineiro, da legislatura de 1924-1926, na Camara
Federal, perguntava: "O gque queremos formar no Brasil? Sé mineiros? S6 paulistas? So
gatchos? S6 pernambucanos? Ou queremos formar o brasileiro?". Uma lei de carater
nacional ndo poderia chegar ao extremo de considerar a questdo federativa sob o eixo
da soberania, mas, sim, sob o eixo da autonomia.

Dessa maneira, a regulamentacdo ¢é posta no interior da lei, mas deve ser feita de
acordo com o espirito que ali predomina. Deve ser uma regulamentacdo ao mesmo tempo
flexivel e consultativa. Em boa hora, a Assembléia Legislativa, a Secretaria de
Estado e o Conselho Municipal convocaram as entidades para que expressassem suas
questdes e preocupag¢des, para dJue, por exemplo, pudéssemos incorporar, com maior
riqueza, a idéia de projeto pedagbédgico. Portanto, essa lei ndo estd isenta de
regulamentacdes de competéncia dos conselhos escolares, dos conselhos estaduais e,
onde os houver, dos conselhos municipais, além de algumas regulamentacdes de
competéncia do Conselho Nacional de Educacdo. Quero garantir-lhes que o Presidente do
Conselho Estadual de Educacgdo de Minas Gerais, Prof. Ulysses Panisset, comunga
comigo, pois Jj& conversamos a esse respeito: ndo h& cabeca, hoje, no Conselho
Nacional, disposta a engessar a educacdo brasileira. Queremos que a flexibilidade
tenha o dom de incorporar a riqueza e a maioridade que o corpo docente adguiriu ao
longo dos Ultimos 25 anos, para que se traduza, efetivamente, em projetos viaveis e
conseqlentes para a democratizacdo da educacgdo brasileira.

O segundo contraponto que essa lei exige é o bom-senso articulado com uma boa
interpretacdo juridica. Ela é aberta. Na medida em que a regulamentacdo é aberta,
faculta vdrias interpretacdes dentro do legitimo e saudavel dissenso que deve,
através do didlogo, da consulta, da regulamentacdo, chegar a um patamar minimo de
consenso, para gque possamos dar uma viabilidade conseqiiente aos objetivos maiores que
a lei coloca no seu "caput". Entretanto, colegas educadores, se tal é o eixo da DL,
com a sua flexibilidade, ¢é preciso dizer que concorrentemente a esse, ela conhece
outro, que, paradoxalmente, lhe é oposto. Esse eixo é o eixo da avaliacdo. O projeto
vencido da Cémara insistia muito num conceito de um sistema nacional de educacdo, que
sempre foi bastante mais polémico que a prépria idéia de uma lei de educacéao
nacional. Pois Dbem, esse conceito ndo passou. Certamente, os Secretdrios de Educacéo
de todo o Brasil, além de outras forcas ndo-governamentais, tinham motivos para ter
receio de que esse conceito pudesse significar uma modalidade de intromissé&o nos
assuntos legitimos e nas peculiaridades dos Estados e municipios. E o que veio no
lugar? Veio um sistema nacional de avaliacéo.

A lei é extremamente flexivel na base e muito estimuladora do processo. Entretanto,
os arts. 8° e 9° ndo nos deixam enganar. A lei incorpora o verdadeiro sistema
nacional de educacdo em torno do conceito de rendimento escolar, cuja competéncia
pertence a Uni&o. Dessa maneira, hd flexibilidade na base e no processo e avaliacéo
no produto. A avaliacdo é do rendimento escolar, e aqui vou falar como pesquisador.
Jamais vi, na histdédria da educacdo Dbrasileira, em regimes democrédticos, uma tal
concentracdo de poderes nas mdos da Unido. Quando nos reunimos nesta Assembléia,



debaixo de uma promoc¢do tdo lucida, é preciso atentarmos muito bem para o significado
dessa avaliacdo do rendimento escolar. Se a nova Leil de Diretrizes e Bases estd em
processo de implantacdo, se toda a sociedade organizada em torno da educacdo esta
convocada, apoios governamentais e ndo-governamentais estdo convocados a fazer uma
reflexdo que implemente as diretrizes maiores dessa lei, é preciso fixar bem os olhos

em cima dos arts. 8° e 9°. Por qué? A esse eixo vem o contraponto que gostaria de
estimular. H& wuma avaliacdo do rendimento escolar, nas mdos da Unido, e algumas
questdes precisam ser postas. O primeiro contraponto a essa avaliacdo é que a

Constituicdo de 1988, ao contrdrio das outras que adotavam o federalismo de caréater
hierdrquico ou de cardter dualista, adotou o federalismo de cardter de colaboracéo.
Estd na mdo dos Estados, dos municipios e da sociedade «civil, fazer Jjus a esse
federalismo para que a avaliagdo do rendimento escolar como produto ndo se transforme
numa avaliacdo Unica e uniforme, pois ela ofenderia profundamente o federalismo de
colaboracdo com o qual a Constituicdo de 1988 pretendeu estabelecer um diédlogo
fecundo, de cooperacdo, entre os trés entes federativos.

A lei sempre incorpora esse contraponto, que é o regime de colaboracdo. Esse detalhe
- que ndo é de menos importdncia - n&o pode nos fazer esquecer o carater da Republica
Federativa do Brasil. Somos estimulados a uma flexibilidade que deve ser traduzida em
experiéncias inovadoras, libertas do cartorialismo, do burocratismo, enfim, libertas
de amarras burocraticas que nos impediam de respirar com os prdéprios pulmdes. Agora
esse campo estd aberto. Entdo, se essa riqueza nédo for reconhecida e ndo tiver
guarida na avaliacdo do rendimento escolar, todo o discurso da qualidade que perpassa
a LDB terd sido em vdo, pois a avaliagdo uUnica, com a qual concordo, pois somos uma

nacdo, um pais - mas jamais uniforme -, ndo terd sido respeitada.
O Brasil ¢é diverso, ¢é plural e estd sendo por essa lei estimulado a criar caminhos
inovadores, abertos, flexiveis. Entéo, a avaliacéo, como produto, sofreré

conseqiiéncias no final do ©processo. Essas conseqiéncias sé serdo benéficas se no
processo de avaliacdo houver a incorporacdo minima da diversidade do Brasil, mas,
sobretudo, da riqueza que a flexibilidade permite aos estabelecimentos escolares e ao
sistema de ensino criarem a Dbase da maioridade que os educadores galgaram e
conquistaram nesses 20 anos. Caminhos que sejam identificados e, portanto,
reconhecidos pela LDB. Nesse momento é que o discurso da qualidade que perpassa toda
LDB n&do serd um discurso de qualidade que se equivalha, de um modo reduzido a um
quantitativismo mensurdvel. A idéia da LDB, gquando toca na questdo da avaliacéo,
deixa-nos debaixo dessa tensdo entre uma centralizacdo univoca e uma centralizacéo
federativa por cooperacédo, por colaboracdo, em que a riqueza do processo tem de ser
reconhecida no produto.

Existem dois eixos da LDB muito claros. N&do podem ser ignorados pelos educadores e
educadoras. Portanto, a implementacdo dessa LDB certamente ndo serd facil. E do ponto
de vista de gquem tem responsabilidades normativas, serd Dbastante dificil. Como
faremos a equivaléncia se o Rio Grande do Sul ndo adotar o regime de seriacdo e a
Bahia adotar o regime de estdgios? E, a traducgédo de 5.562 projetos pedagdgicos, jéa
que este ¢é o nuUmero da totalidade dos municipios do Brasil, como a totalidade dos
Estados e do Distrito Federal? Esse é um dos grandes e um dos maiores desafios que a
implantacdo dessa lei permite.

Seli que o meu tempo estd se esgotando. Esse era o eixo da minha fala e era o mais
importante. Mas gostaria de apontar, nos 4 minutos que me restam, alguns aspectos
virtuosos dessa lei. O capitulo sobre financiamento é um capitulo virtuoso, desde que
seja cumprido. O dinheiro vai para o caixa do Secretdrio Municipal de Educacdo e do
Secretdrio Estadual de Educacdo, sem passar pela Fazenda e pelo Planejamento. Uma
burocracia a menos; uma possibilidade a mais. E mais: o capitulo é muito duro, e a
esse respeito deixa de ser flexivel, responsabilizando civil e criminalmente as
autoridades que nédo repassarem o0s tercos dos recursos destinados a educacdo, em
obediéncia ao Capitulo CCXII da Constituic&o Federal, aos caixas das Secretarias
Municipal e Estadual de Educacgéo.

Essa lei também tem um cardter virtuoso quando se abre ao direito a diferenca. Né&o
h4d mais a nocdo de excepcional. Ndo hd mais a nocgdo de deficiente. H& a nocdo de
portador de necessidade especial. O que significa que todos nds somos portadores de
necessidades. Alguns, por uma razdo ou outra, tém uma especialidade. E é preciso
tratar com carinho essa necessidade especial. Paradoxalmente, nesta semana, vimos uma
das supremas vergonhas deste Pais, superavel até ao esquartejamento de Tiradentes.
Jovens atearem fogo a um representante das comunidades que receberam os brancos neste
Pais.

Os dois capitulos sobre as comunidades indigenas sdo bastante interessantes. De uma
maneira ou de outra, embora com alguns defeitos, a LDB reconhece o carater de
exclusdo por que passa a sociedade brasileira ao instaurar um capitulo de educacédo de
jovens ou adultos.

Pois muito Dbem, vou encerrando a minha fala. Os senhores e as senhoras foram
convocados para uma tarefa gque exige muita maturidade e muito didlogo. E exige também



um despojamento daquilo que nos caracterizou por longos anos: as amarras e o medo.
Essa LDB tem , sim, um cardter virtuoso gquando nos chama a nos despojar do medo a
liberdade. Ela nos chama a liberdade, ainda que tardia.

Somos convocados a isso devido a maioridade dos educadores que aprenderam duramente,
nos 25 a 30 anos para tréas.

Estd na hora de provarmos que somos capazes de oferecer, por nossa experiéncia, por
nossa maturidade e pelas marcas que as lutas deixaram marcado em ndés, um padrdo de
educagdo que, de nossa parte, educadores e educadoras, deve procurar ndo frustrar os
objetivos maiores desta lei.

Entretanto, se somos convocados a nos despojar do medo a liberdade, somos também
convocados a né&o abrir m&o da nossa cidadania critica e a ndo deixar que o cardter
imperial de que sempre se revestiu o Executivo no Pais, por uma tradigdo que vem
desde Pedro I, transforme, na préatica, o federalismo de colaboracéo, tdo bem
assinalado na Constituicdo de 1988, num retorno ao federalismo hierdrquico, ao
federalismo dualista, o qual gueremos ver longe. E somos convocados, como Nacgdo e
como Estado, a cooperar com a rotatividade dos governos, para que eles sejam capazes
de colocar os objetivos maiores da educacdo, que essa LDB traduz, no capitulo da
Educacédo da Constituicdo Federal. E que nédo abramos m&o da possibilidade que nos esté
colocada a frente, que é um enfrentamento e um desafio, com maturidade, com diédlogo,
para sermos capazes de 1implementar neste Pais, ainda que lentamente, os anseios, as
aspiracdes e as expectativas de educadores e educadoras, que batalharam arduamente
para que pudéssemos dizer, finalmente, que, no dmbito da educacdo, chegamos perto da
democratizacdo; estamos cada vez mais prbéximos da democratizacdo da educacédo
brasileira. E na prdéxima vez que estivermos reunidos para avaliar a implementacgdo da
LDB, em nossos municipios, em nosso Estado e em nossos estabelecimentos escolares,
sejamos capazes de trazer aqui um depoimento positivo, um depoimento que seja
conseqiiente, e dizer gque avangamos; avancamos, porque nos despojamos do medo a
liberdade e porque conseguimos implementar projetos vidveis. Queremos conseguir dizer
que, agora, um sistema nacional de avaliacdo deve nos reconhecer por nossa
competéncia, deve nos reconhecer pelo cardter inovador, e, portanto, devemos ser
identificados nos processos que avaliardo o sistema de educacgdo nacional. Que haja o
melhor desempenho possivel de todos os que aqui estdo e que, certamente, levarao
contribuic¢cdes para os lugares de onde vieram. Muito obrigado.

Palavras do Secretdrio Jodo Batista dos Mares Guia

Prezado Deputado José Maria Barros, Presidente desta sessdo e Presidente da Comisséo
de Educacdo da Assembléia Legislativa, na pessoa de quem cumprimento a todos os
Deputados presentes; estimado Magnifico Reitor, Prof. Aluisio Pimenta; estimado Prof.
Ulysses Panisset, Presidente do Conselho Estadual de Educacdo; prezado Prof. Cury;
prezados educadores presentes, senhoras e senhores, ¢é, sem duvida, um privilégio
poder participar de um debate, apdés a conferéncia do Prof. Cury, que demonstrou, o
tempo inteiro, uma rigorosa acuidade analitica, controlando seu entusiasmo. Sabemos
que, em grande medida, ele é informalmente co-autor de muitas das contribuicgdes
inestimdveis da LDB, mas aqui traz a contribuicdo da sua educacdo académica critico-
analitica, contendo, portanto, o entusiasmo que certamente ele tem com boa parte da
LDB.

Chamou a atencdo para pontos cruciais, que merecem de nossa parte uma rigorosa
reflexdo, para que ndo tenhamos diante da LDB uma atitude apenas de pronto entusiasmo
e pronta adesdo. Até porque as leis nédo sé&o eternas.

Agradeco, pessoalmente, por essa contribuicdo que, felizmente, estd registrada, e,
com toda a certeza, coépia do registro televisivo chegard a todas as nossas escolas
para que ali haja uma oportunidade de reproducdo deste debate, e até de se
acrescentar a esse debate a reflexdo dos prdéprios educadores no ambiente das prébprias
escolas.

Gostaria também, em nome do Governador Eduardo Azeredo, de registrar aqui
agradecimentos aos nossos parceiros pela idéia deste Semindrio e de sua viabilizacgéo.
A Assembléia Legislativa do Estado de Minas Gerais, o Conselho Estadual de Educacéao
de Minas Gerais e ndés todos desejamos que essa cooperacdo fecunda prossiga por muito
tempo.

Quero registrar, também, com muita alegria, a presenca entre ndés da direcdo da Uniéo
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo, por intermédio de seu Presidente, o
Secretdrio de Educacdo de Betim, Prof. Carlinhos, e de alguns outros dirigentes.

Gostaria de fazer alguns registros. Em primeiro lugar, vejo na arquitetura da LDB a
notéavel inspiracdo da Conferéncia de Jontien, realizada entre 5 e 9 de marco de 1990
sob os auspicios do UNICEF, principalmente. Dessa conferéncia resultou uma carta de
principios, da qual o Brasil é um dos quase 160 paises signatérios.

O documento de Jontien parece-me estar conceitualmente inspirando a arquitetura da
LDB. Ele fixa alguns principios fundamentais que podem parecer obvios se considerados
na sua 1individualidade, mas tem o grande mérito de chamar a atencdo para o fato de
que a 1implementacdo coerente e conseqilente de cada um desses principios estd na



simultaneidade, ou seja, na implementacdo de todos ao mesmo tempo: universalidade,
qualidade do ensino, avaliacdo sistémica da aprendizagem, autonomia de gestdo, a um
s6 tempo gerencial e sobretudo pedagbdgica, envolvimento da familia, contribuic&o da
sociedade, no que couber, e compromisso da escola, muito mais do que com o ingresso,
com O regresso e a permanéncia, com o sucesso do aluno. Esses s&do os principios
inspiradores do documento de Jontien, e eu vejo todos eles consignados aqui na LDB.
Entdo, comeco por um registro mais na linha, por assim dizer, do entusiasmo.

O segundo registro para o qual o Prof. Cury chamou a atencdo é quanto a um dos eixos
virtuosos, o financiamento. E muito comum, na nossa tradicdo cultural, nos
contentarmos com um discurso de intengdes gerals e generosas. Embora em alguns
aspectos tenha o pecado da intengdo geral e generosa, como, por exemplo, em todo o
capitulo que trata do ensino médio, que a meu juizo é certamente equivocado, é um
capitulo indécuo - porque, rigorosamente, nada acrescenta a reflexdo sobre ensino
médio -, a LDB traz uma questdo fundamental ao fixar principios, ao descrever
objetivos e fixar exigéncias. Ela, em algum momento, diz como fazé-lo. Claro que ela
ndo pode estender-se sobre o como fazé-lo, porque ndo é uma lei de cardter especifico
e, portanto, auto-regulamentédvel. Como j& foi dito, ¢é uma lei que requer
regulamentacdes, com flexibilidade e cuidados, mas, pelo menos, traz uma qualificacgdo
do principio geral da Constituicdo de 1988 que estabelece a obrigatoriedade de
Estados e municipios investirem o minimo de 25% de suas receitas correntes no ensino
em geral.

Isso agora vem com qualificagdes que comecam a dizer como. E como todos nds sabemos
que a Leil de Criacdo do Fundo de Valorizacdo do Magistério e do Ensino Fundamental é
uma derivacéo e, de <certo modo, uma regulamentacdo da prdpria LDB, porque aprofunda
no detalhamento de como é que se faz o investimento de modo rigoroso, criterioso e
com qualidade, temos, portanto, uma inovacéo.

Uma terceira qualificacdo que gostaria de registrar, para comentar mais
descritivamente adiante, é que, quando a lei chama a atencdo para uma questdo - a meu
juizo - crucial, quando fala da cooperacdo ou da colaboracdo educacional entre os

Estados federados e os municipios, mais especificamente no contexto de cada Estado e
cada municipio, chamo a atencdo para um papel que deve ser assumido pelas Secretarias
de Estado de Educacdo, que é o de coordenar essa cooperacdo e ndo o de determinar o
seu curso e o de ultrapassar a autonomia relativa que os municipios obviamente detém,
conforme a Constituicdo, devendo preservad-la na implementacdo dessa lei. Chama-se a
atencdo para a atribuicdo nova para as Secretarias de Estado de Educagdo como
responsaveis pelo sistema de educacdo, no éambito do Estado, para coordenar essa
cooperacdo. Ela é qualificada no texto da lei como uma exigéncia superior. Muito mais
além da gquestdo da wuniversalizacdo do acesso e muito mais além, inclusive, do
reconhecimento dos mais desiguais entre os desiguais, apontando um pouco na linha da
eqliidade - um pouco, mas j& apontando -, é a exigéncia de educacdo para todos, mas
com qualidade. Parece-me ser uma espécie de imperativo categdrico do principio geral
da colaboracdo ou da coordenacéo.

A 1LDB, com efeito, traz as virtudes apontadas pelo Prof. Cury, e imagino que ele
apontaria algumas outras, ndo fosse a exiglidade de tempo. Eu me permitiria, sem a
pretensdo de complementar, apontar algumas outras virtudes que a LDB nos apresenta.
Em primeiro lugar, a énfase na qualidade do ensino. Quando a énfase ¢é fixada na
qualidade do ensino, chamo a atencdo para, pelo menos, trés aspectos que me parecem
cruciais - aqui, estamos obviamente levando em conta a nossa prépria experiéncia, que
vem sendo implementada em Minas Gerais desde o ano de 1991. O primeiro aspecto
crucial é a capacitacdo continuada dos profissionais do ensino, se possivel e de
preferéncia, no proéprio ambiente escolar, estabelecendo até a possibilidade da
liberacdo de tempo - em alguns paises, isso tem um nome especifico - para que o
professor possa participar de ciclos regulares de aperfeigoamento, inclusive fora do
ambiente de servico. Seria muito melhor se esse tipo de postulado pudesse substituir
aquele principio de direito que temos no Direito Administrativo, que é o instituto
das férias-prémio. Por que ndo transformar as férias-prémio, no caso do magistério,
em periodo sabatico? Obviamente, acumular as duas coisas é impossivel, porque ai a
lei teria que dizer como financiaria isso. Certamente, sobre isso o legislador ndo
pensou, ndo calculou e ndo vai dizer a ninguém dos Poderes Executivos onde é que
serdo obtidos os recursos para financiar.

Um segundo aspecto que merece atencdo, embora com as ressalvas Jj& apresentadas pelo
Cury, e eu mesmo gostaria de fazer uma ressalva a ressalva do Prof. Cury, é a questéo
da exigéncia de que se faca a avaliacdo externa sistémica da aprendizagem dos alunos.

Também ndo tenho divida de que o fato de o Ministério da Educacdo atribuir-se papel
de ser a primeira e a Ultima palavra no que diz respeito a avaliacdo, especialmente
no caso das universidades - porque no caso dos sistemas ndo universitarios a
flexibilidade estd mais bem assegurada -, embora a expressdo "em cooperacdo com" seja
algo, digamos, movedic¢o, gelatinoso e impreciso, mas o simples fato, repito, de a
legislacédo introduzir a exigéncia sistémica da avaliacdo de aprendizagem é muito mais



do que um simples fato. Diria que é uma inflex&o no modo de pensar e fazer educacéo
no Brasil.

Permito-me um registro ndo a titulo de divergéncia, mas apenas para tentar
qualificar o mérito da avaliacédo, mesmo quando feita com viés quantitativista. Mil
vezes preferivel que pratiquemos uma avaliagcdo com viés quantitativista, desde que
sistémica, transparente e comunicada as comunidades escolares, a ndo termos avaliacédo
alguma.

Chamo a atencdo para isso, porque a avaliacdo quantitativista gera polémica em todos
os lugares onde é implementada, mas a polémica seria mais bem desenvolvida se todos
pudessem conhecer o grande mérito que ¢é a 1inovacdo de se introduzir o sistema de
avaliacéo.

Parece-me que ndo seria licito problematizar ou questionar "a priori" - ndo é isso
que fez o Prof. Cury - um sistema de avaliacdo que pode vir a ter um viés
quantitativista, sem antes aprender com quem fez e faz, sem antes conhecer e
reconhecer as virtudes desse sistema de avaliacdo, por contraste, com nenhuma outra
avaliacéo.

Como exemplo, temos o caso de Minas Gerais, que, depois de seis anos de experiéncia
continuada, estd formulando a <critica de sua prdépria experiéncia, mas sem anuléa-la,
ao fazer uma critica em espiral, gque mantém a experiéncia acumulada, reconhece as
virtudes do que é feito, mas reconhecendo que é preciso superar. Isso ocorre agora
quando estamos tratando de introduzir o PAR, a avaliacdo que corre o risco de ser,
por assim dizer, estédtica, que retrata de maneira congelada um momento da educacdao,
sem conseguir dar conta do processo, e para isso estamos agora comegando a introduzir
o monitoramento sistémico da qualidade de ensino na escola e no sistema como um todo.

E dificilimo porque o monitoramento é uma avaliacdo continuada de todo o processo,
em todos os seus aspectos, e as avaliacbdes sistémicas de cardter algo mais
quantitativista seriam como momentos mais estdticos, com pouco dinamismo e pouco a
dizer sobre os processos e sobre os ingredientes mais qualitativos desse proéprio
processo.

Como quer que seja, € uma inovacdo e dependerd muito da nossa competéncia, do nosso
talento, do nosso discernimento critico, da nossa capacidade analitica de distinguir
problemas em meio a virtudes, para se fazer bem essa 1inovacdo, e, portanto, de
sabermos, no contexto, toda a autonomia que temos e de introduzirmos adequadamente
sistemas de avaliacgdo, sempre com o concurso das escolas.

Um terceiro elemento que me parece inspirador é a referéncia, como exigéncia, da
criacdo de um plano de carreira, de valorizacdo do pessoal do magistério, centrado no
mérito e na avaliacdo de desempenho. Isso certamente inaugurard uma nova tradicdo de
avaliacdo em nosso sistema educacional. Ndo é parte da nossa tradicdo. Existem as
referéncias gerais e generosas, gquando avaliamos em concreto os planos de carreira.
Vide, por exemplo, o plano de carreira do pessoal do magistério no Estado de Minas
Gerais. Ndo ¢é um plano de carreira, é carreirismo, corporativismo e burocratismo
puro, pois o principio inspirador é: basta estar Dbiologicamente vivo para ganhar
todos os prémios, independente de merecé-los.

Isso ndo ¢é culpa do educador. E irresponsabilidade de quem pensou, fez, sancionou,
implementou e o manteve ao longo do tempo. E irresponsabilidade nossa, que ainda néo
conseguimos mudar. E vamos esperar a 1nestimdvel colaboracdo desta Assembléia
Legislativa para que possamos, dentro deste ano, como exige a LDB e a lei de criacéo
do fundo, <criarmos um verdadeiro plano de carreira, que valorize na esséncia o nosso
profissional do magistério.

Isso poderd resultar até numa enorme disputa politica e corporativa.

Mas vai ser muito bom para a sociedade de Minas Gerais, para cada cidad&o e para oS
educadores, um debate publico, explicito, aberto sobre o que se entende, afinal de
contas, por valorizacdo do magistério e do seu correspondente plano de carreira.

Outro aspecto que estd na colecdo das virtudes, que ndo sdo muitas, mas também né&o
sdo poucas, diz respeito aos Capitulos XII, XIII, XIV e XV, sobre gestdo democratica
e participacéo.

Aqui, os conceitos de democracia, gestdo democrdtica e participacdo podem ser
sintetizados no conceito-chave de autonomia de gestdo. Falamos disso com um certo
entusiasmo, porque vemos naquilo que estd explicitado na LDB um parentesco formidével
com a legislacdo votada nesta Assembléia, em junho e julho de 1991, que introduziu a
selecdo competitiva interna como modo de escolha dos diretores das escolas e que, ao
mesmo tempo, validou o sistema descentralizado de gestédo participativa, tdo celebrado
em todas as nossas escolas, porque todos os exames feitos mostram uma correlacgédo
formidavelmente positiva entre gestdo participativa e autonomia de escola e melhoria
da qualidade do ensino.

Ndo estou propondo que o simples fato de se instaurar a gestdo participativa com
autonomia de escola seja um corolario que produza, por sua prépria forca, a qualidade
do ensino. Isto ndo é verdadeiro. Eu diria que o coroldrio é exatamente o oposto. N&o
alcancaremos qualidade do ensino se ndo houver o sistema de gestédo participativa e



autonomia de escola. Repito: o simples fato de termos autonomia e gestéo
participativa ndo nos autoriza a afirmar que se estard produzindo qualidade de
ensino.

Nessa colegdo de quatro artigos estd wuma sintese, a meu juizo muito bem feita, da
questdo de gestdo, participacdo e autonomia. Aqui se fala - e o Prof. Cury salientou
como essencial - em autonomia da escola para elaborar e implementar o seu proéprio
projeto pedagdgico.

Claro que esta questdo de autonomia traz consigo a velha, cléssica, nobre e
desejavel discussdo, que serd sempre uma discussé&o, pois nunca chegaremos a um ponto
final, que ¢é autonomia "versus" soberania. Se autonomia de cada escola fosse
soberania de gestédo, estariamos com isso num conceito hiperliberal e hiperandrquico,
que o0s 1ngleses experimentaram e comecam a voltar atréas, implodindo, em nome da
autonomia transformada em soberania, o préprio principio de coordenacdo, de
cooperacdo, de colaboracédo e de organizacdo sistémica.

Portanto, quando se introduz a idéia de autonomia, estd-se introduzindo no sistema
inteiro uma tens&o, e uma tensdo Dbem-vinda, porque quebra as possibilidades do
sistema se auto-referenciar na cupula, quebra as possibilidades do sistema tornar-se
um poder arbitrdrio, tecnocratico ou autoritdrio. Portanto, agora existe uma
redistribuicdo de poderes, inclusive no aspecto financeiro, como Jj& foi aqui
sublinhado.

Aqui se fala de autonomia pedagdbgica, de projeto pedagdgico, de autonomia de gestédo,
no sentido financeiro e administrativo, mas também se fala em autonomia de
compromissos, envolvendo a participacdo da comunidade, no sentido de a escola
assegurar o direito que as comunidades tém de acesso a uma educac¢do universalista,
pelo lado da oferta, e com qualidade de ensino.

Portanto, isso aqui representa um clamor para que sejamos competentes e eficazes de
um lado, no aspecto da questdo "stricto sensu", mas sobretudo para que saibamos
implementar em nossas escolas educagdo com qualidade do ensino.

Ao lado do contexto de autonomia, chamo a atencdo para o aspecto da participacdo, e,
no aspecto da participacdo, para a dimensdo de valores, que tem tudo a ver com esse
trdgico, entristecedor e vergonhoso episddio, Jj& citado, envolvendo o holocausto de
um indio. Duplamente tradgico o fato em si e o fato de ter sido praticado por jovens.
Seria tradgico praticado por qualquer um, mas especialmente doloroso quando praticado
por jovens.

O contexto da gestdo participativa e democrédtica recoloca para ndés uma velha
discussdo inaugurada pelos gregos: a virtude se ensina ou se vivencia? Na vivéncia se
pratica, e na vivéncia e na pratica se racionaliza e se apreende como razido. Mas, ao
vivenciar e praticar, se internaliza como valor. Essa discuss&o estd aqui. N&o desse
modo, mas estd aqui presente, porque, se praticamos com autoridade, hierarquia,
ordem, objetivo, processo, validacd&o do processo, responsabilidades alocadas e
distribuidas, metas a se alcancarem, avaliacdo, prestacdo de contas, tudo isso num
contexto de pluralidade, de respeito a diferenca, de participacédo, de valorizacgédo do
outro, o pai, a mde, a familia, o padre, o pastor, a comunidade de lideres envolvidos
no contexto da vida escolar, o que estamos fazendo em ato? Democracia, participacéo,
respeito pelo outro, solidariedade, compartilhamento, aprendizado, aprender a
aprender, corresponsabilidade, ética, vivéncia de valores, e assim por diante.

Ndo creio mais, como acreditei - e ndo me arrependo de ter acreditado, porque nds
nos superamos - que faremos revolucdes herdicas. Acredito muito mais numa revolugéo
em processo, através das revolucdes microscodpicas, estas capilarizadas, que a midia
ndo vé, que no dia-a-dia n&o percebemos, mas estdo acontecendo, como é esse Processo
de gestdo escolar de autonomia da escola. Isso constitui o ndbés, isso cria uma nacéo,
isso constitui um povo com um novo espirito, no sentido do compartilhamento e da
vivéncia desses valores. E coloca limites, ainda mais hoje.

Ndo diria que a familia nuclear estd em crise, mas hd uma tendéncia pragmatica das
familias em atribuir as escolas papéis que as escolas poderiam e devem mesmo assumir,
desde que as familias, preliminarmente, os assumissem. Se esse é o desafio, bem-vinda
essa regulamentacdo, que agora a todos obriga vinculatoriamente, em todo o territdrio
nacional, a praticar esse sistema de gestéo.

Feitos esses registros, finalizando, gostaria de fazer alguns comentdrios criticos,
na linha do meu desencanto com a LDB. J& fiz um registro do que considero indcuo. A
Secdo IV, relativa ao ensino médio, é um truismo. Se aqui ndo estivesse, néo
perderiamos nem ganhariamos. Se aqui estd, de igual maneira ndo perdemos nem
ganhamos. Parece-me inbcua.

As minhas preocupacdes estdo muito mais no que se refere ao Titulo 6, Dos
Profissionais da Educacédo e, de modo muito especifico, os arts. 62 e seguintes, até o
art. 67. Parece-me que ali a legislacédo se excede e, ao invés de fixar-se em bases ou
diretrizes gerais, comegca a empreender pelo caminho tortuoso das especificacdes que
sbé vao gerar problemas. Por exemplo: se se falou anteriormente em qualidade de ensino
e aqueles 1imperativos sem os quais n&o hd qualidade de ensino, se se falou em



coordenacdo sistémica em regime de cooperacdo, visando a qualidade do ensino, entre o
Estado e o municipio, em autonomia de gestdo e projeto pedagdgico, e assim por
diante, hd o art. 62, que assim nos diz: "A formacdo de docentes para atuar na
educacédo bédsica compreendida como ciclo de educacdo infantil até o ensino médio."
Esse é um conceito muito interessante. Continuo sem entender, por que tanta fixacéo
em que a prioridade das prioridades seja o ensino fundamental. O Prof. Aluisio
Pimenta, em artigo recente, chamou a atencgdo para a importancia da crucial exigéncia
de qualidade no ensino médio. Como se fosse uma concessdo dos poderes publicos
outorgar a cidadania o ensino médio, embora isso implique custos adicionais, que sé&o
um verdadeiro problema gerencial. Hoje ndo se concebe mais que o0s sistemas néo
operem, pelo menos os estaduais, a luz da nova LDB, a oferta com qualidade do ensino
médio.

Assim estd redigido na lei: "A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica
far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura de graduag¢édo plena..." Ora, por
que brigar com os fatos? Acabo de ler estudos de anédlise comparada sobre a formacéo
de professores para séries iniciais do curso correspondente ao ensino fundamental
mostrando que n&o had nenhuma evidéncia empirica quanto ao melhor ou pior desempenho
do professor no processo de alfabetizacdo, se ele tem ou ndo graduacdo universitéaria.
Onde estd a evidéncia empirica de que isso é necessariamente verdadeiro? E légico que
todos desejam que os nossos professores tenham a graduac¢do universitéria.

Aqui, vejo alguns problemas que chamo de briga com os fatos. N&do é sbé no Brasil ou
na América Latina que 1isso acontece. Digam-me em que pals da Europa, nas escolas
publicas, os professores de quimica, fisica, biologia e matemética sd&o habilitados em
nivel superior e o seu 1ingresso como professor tem como exigéncia bésica a
habilitacdo universitédria? Onde é que se dispensa o concurso académico, embora nas
Disposicdes Gerais e Transitérias da Constituicéo Federal se fale dessa
possibilidade, mas esse ponto continua relegado na legislacdo, e a esse profissional
até é reservado menor salario. Tiremos, hoje, das nossas escolas, ou das escolas dos
Estados Unidos e da Espanha, o concurso dos académicos que estdo em processo de
formacdo e lecionam quimica, fisica, biologia e matemdtica e o que veremos no dia
seguinte? H&4, ©pois, uma 1inconsisténcia e uma insuficiéncia entre as demandas do
sistema de ensino, a que chamaremos de basico, e a capacidade das universidades de
ofertarem os profissionais em numero adequado. Serd que esse é o dilema? O dilema né&o
residiria na oferta e na qualificacgdo, ao invés de no crescimento e na demanda, sob o
impulso da universalizacé&o?

Ndo sou especialista, mas tenho vivéncia universitéaria. Pergunto, entdo, por que,
pelo lado da oferta, ndo se repensa o modo de formacdo dos professores? Até que ponto
o art. 62 ndo representa cartorialismo ou corporativismo universitdrio? Quando a lei
diz, em ponto anterior, que as universidades deverdo aproveitar, de maneira criativa,
a sua ociosidade no turno noturno, por que ndo repensamos a formacdo dos professores
de fisica, quimica, biologia e matemadtica e outras disciplinas como histéria,
geografia, linguas portuguesa e inglesa, em cursos especificos com duracdo de dois
anos, podendo o professor que tiver vocagdo universitaria e académica para
investigacdo e andlise aprofundar seus estudos, mas gque o sistema Dbasico seja
adequadamente suprido com maior flexibilidade. E mais: onde é que estd a evidéncia
empirica - sem nenhuma pretensdo de desqualificar a boa pedagogia, pela qual todos
nés temos o maior zelo - que demonstre que o titular de licenciatura plena é mais
virtuoso que o titular de licenciatura curta, ou mesmo dque o ndo-titular de
licenciatura curta? Onde estd a evidéncia empirica disso? N&o conheg¢o nenhuma
pesquisa que registre a evidéncia de que, tendo tal curso, necessariamente, esse
professor terd desempenho melhor do que o outro. Isso tudo, a meu juizo, tem a ver
com os artigos que se seguem, quando se mantém, nos casos especificos dos cursos de
Pedagogia, a formacdo com a distingdo - que denomino de tradicionalista - do
orientador, do supervisor e do inspetor. Se j& havia uma crise existencial no proéprio
curriculo das faculdades de pedagogia, na vivéncia dessas faculdades, entre os seus
egressos e na pratica do dia-a-dia das escolas, a LDB, nesse aspecto, cedeu ao canto
da sereia do tradicionalismo ou do cartorialismo. Manteve uma distincdo que, pelo
menos do ponto de vista da nossa vivéncia de escola no dia-a-dia, jé& ndo corresponde
mais as exigéncias contemporédneas. Apenas a titulo de uma hipdtese geral de trabalho,
pergunto: qual seria, hoje, o papel do pedagogo nas escolas? Ndo vou discutir se ele
deveria passar cinco anos dentro da sala de aula para depois ter uma coordenacéo
pedagégica relativa a quem estd dentro da sala, como era antes, mas, infelizmente,
deixou de ser. Mas ndo deveria ele, como pedagogo, estar qualificado para ter um
papel central na elaboracdo de projetos pedagdgicos da escola? Ndo deveria ter um
papel central para entender o que é a avaliacdo sistémica de desempenho do aluno,
inclusive com uma vis&do critica do quantitativismo, para melhorar nos aspectos
qualitativos? N&do deveria ele ter um papel importante na captacdo e na organizacédo
das demandas, por qualificacdo docente, no préprio processo de trabalho? Ndo vejo
aqui nada que estimule essa reflex&o, essa requalificacdo. Vejo aqui um tributo ao



cartorialismo, e as faculdades de pedagogia, todas, vdo continuar em crise
existencial, pois wvivem num mundo e as escolas vivem em outro. Esse é um fato
empirico da vida atual.

Por tltimo, gostaria, a titulo indicativo, de dizer que, na linha do gque chamamos
agquli de cooperacgdo com a Coordenacdo do Sistema Estadual - ndo "sobre", mas "com" -,
e com o consentimento dos sistemas municipais, tivemos ontem uma reunido com a
direcgdo estadual da UNDIME. Comecamos a trabalhar com hipdteses e com consensos a
respeito do curso dessa cooperacdo. Ja é consenso entre ndés que deveriamos trabalhar
agora visando a organizacdo de um plano decenal, o que é uma exigéncia da LDB. Se a
Unido vai fazé-lo, na linha de ndo permitirmos um centralismo excessivo em Brasilia,
temos de nos antecipar. Mas, no &ambito territorial do municipio, devemos elaborar
planos municipais de educacgdo. Ndo sdo planos da Prefeitura nem do Estado, mas planos
de cooperacdo, contendo todas as exigéncias contidas na LDB.

Obviamente, com o apoio e o estimulo - que sei que ndo faltardo - do Conselho
Estadual de Educacdo, devemos fazer a criagdo, que se estd tornando imperiosa, de
conselhos municipais de educacédo, com a participacd&o do Governo, da sociedade civil e
de educadores, porque, em mais de 450 municipios de Minas Gerais, a Secretaria
Municipal da Educacédo é um mero 6rgdo municipal; o Secretédrio ou o dirigente do érgao
municipal - permitam-me usar a expressdo - é, infelizmente, qualquer um. E esse
infeliz "qualgquer um" n&o tem equipe. Ndo hd estatistica educacional e n&o hé& ninguém
dedicado a trabalhar a cooperacdo e, muito menos, a qualidade do ensino.

Nessa mesma direcdo, vamos trabalhar, em conjunto, programas de cooperacdo, visando
a capacitacdo de professores, diretores e vice-diretores, a avaliacdo da aprendizagem
de alunos, a questdo nucleacdo rural e a alfabetizacdo de Jovens e adultos. E ai
colocamos como uma das possibilidades - exigéncia da Lei do Fundo - a eventual
municipalizacdo. Chamo a atencdo para o fato de que, as vezes, se entende que a LDB
ou a Lei do Fundo sdo leis de municipalizacdo. Nada mais equivocado. Chegamos,
inclusive, a discutir a possibilidade de uma revisdo da lei que diz respeito a
saldrio-educacdo. Se agora é exigéncia, conforme a LDB, que os sistemas estaduais,
com prioridade, organizem e oferecam o ensino médio, como é que vamos organizar e
oferecer o ensino médio para todos, se o recurso da cota estadual do saldrio-educacgéo
é especifico para o ensino fundamental e ndo héd como financiar a merenda escolar e o
livro didadtico para o aluno do ensino médio, padrdes basicos para escolas de ensino
médio e a infra-estrutura das escolas de ensino médio? De onde vird esse dinheiro?
N&o had hipdtese, mesmo que melhoremos a eficdcia, eliminando a repeténcia e a evaséo
como ingredientes indicadores de qualidades - indicadores néo-definitivos, mas
indicadores -, mesmo que maximizemos nossa cooperacdo para que todos os municipios
assumam as responsabilidades conforme a lei, porque muitos estdo agquém dessas
responsabilidades. Como fazer isso? Chegamos a desenhar uma hipdtese, que vou levar
ao CONSEDE, que se reunird no Rio Grande do Sul na metade do més de maio: por que ndo
30%, 25% ou 20% da cota estadual do saldrio-educacdo ser destinada para o custeio do
ensino médio, j& que n&o h& nenhuma provisédo nesse sentido? Além disso, ressalvar uma
parcela desses recursos para macropoliticas de cooperacdo na linha de qualidade do
ensino. E o restante, em torno de 50% ou 60%, seria redistribuido entre a Secretaria
da Educagdo e os sistemas municipais, conforme o numero de alunos e desde que o
municipio tenha cumprido a ILDB e a Lei do Fundo. Comegamos a discutir isso ontem.
Parece-me que ¢é uma coisa altamente promissora, porque a Secretaria ndo quer ter o
monopdlio da cota estadual do salédrio-educacdo. Para tal, é preciso gque os municipios
assumam suas responsabilidades, que se repense imediatamente como sédo e de onde viréo
os recursos para financiar a prodigiosa expansdo do ensino médio, que ja& comeca a
acontecer no nosso Pais.

Palavras do Sr. Ulysses de Oliveira Panisset

Ilustre Presidente desta Mesa, Deputado José Maria Barros, nobres colegas
educadores, componentes da Mesa, demais presentes, ndbds, do Conselho Estadual de
Educacédo, ndo viemos a este encontro para falar. Viemos para ouvir e para aprender.
Em hora muito feliz, os conselheiros daquele colegiado propuseram um encontro
desdobrado em trés etapas. A primeira acontece neste momento. A segunda acontecerd em
sete cidades-pdlos, com um retorno aqui numa terceira etapa. Caberd ao Conselho
Estadual de Educacdo o estabelecimento de normas que esclarecam e complementem a nova
LDB. Cabendo-lhe essa responsabilidade, ele ndo quer e ndo deve fazé-lo de cima para
baixo, mas precisa fazé-lo a partir de uma audiéncia daqueles que estdo nas
trincheiras da educacédo e que, portanto, a realizam dentro das escolas, nos sistemas
administrativos, porque sabem onde se lhes apertam os calos. Por isso, minha palavra
é muito breve. Gostaria de congratular-me com a egrégia Assembléia Legislativa do
Estado de Minas Gerais e com a Secretaria da Educacdo, que, juntamente com o Conselho
Estadual de Educacdo, viabilizaram este encontro, e testemunhar minha alegria e meu
entusiasmo com a freqgiiéncia, com o atendimento, com a adesdo a este momento tédo
importante para a educagdo em Minas Gerais. Observava, enquanto falavam 0s nossos
dois conferencistas, a atencdo, o zelo, o cuidado, o entusiasmo com que cada um



acompanhava as palavras aqui ditas. E vi uma coisa curiosa: cada um, com lépis e
papel na mé&o, anotando, registrando, para que o desdobramento deste momento venha a
acontecer com a contribuicdo do que aqui estd sendo dito. A minha palavra, portanto,
é de agradecimento a Assembléia Legislativa de Minas Gerais, na pessoa do Deputado
Romeu Queiroz, ao Presidente da Comissdo de Educacédo, Deputado José Maria Barros, a
Secretaria da Educacdo, por meio de seu Secretario, Dr. Jodo Batista dos Mares Guia,
e aqueles que, sensiveis a idéia e ao espirito que estd presidindo este encontro,
aqul vieram para trazer sua participacgdo, seu apoio, sua colaboracdo, com sugestdes e
trabalhos que se desenvolverdo ao longo dos encontros regionais.

Ainda h& pouco, ao dar entrevista para um canal de televisédo, disse que no meu longo
caminho pela educacgédo nunca tinha ouvido falar tanto sobre educacdo como se tem
falado hoje no Brasil. Isso faz nascer em mim uma esperanca enorme de que comecemos a
criar novos rumos no sentido de resgatar, de redimir o Brasil das falhas que tem
enfrentado nesse setor tdo importante que é a educacéo.

Palavras do Sr. Aluisio Pimenta

Sr. Presidente, apesar de estarem dispensadas as saudacdes protocolares, gostaria de
registrar a presenca da Prof?®. Ana Coroaci, que engrandece esta Assembléia.

No meu modo de entender, essa lei tem 20% de defeitos e 80% de qualidades. E uma lei
muito boa. No entanto, para que ela seja efetiva, depende de todos ndés aqui presentes
e de todos os que estdo la fora também. Ela foi feita para um pais unitario, quando
ele ainda era coldnia. Fui companheiro de Darcy Ribeiro no exilio por muitos anos e
vivemos em muitos paises unitadrios como, por exemplo, o Chile.

Como professor had 53 anos, inclusive nos 17 anos em que fuil obrigado a ficar fora do
Brasil, tive wuma grande alegria ao ver a introdugdo do ensino infantil como basico,
oficial e obrigatdério. Aquele espetéculo terrivel a que assistimos em Brasilia
ocorreu devido a existéncia de guetos no Brasil. Meus netos tém acesso a escola
infantil, mas grande parte das criancas ndo tem. Entdo, considero que a educacédo
infantil é o ponto positivo dessa lei, ou seja, a obrigatoriedade da creche para as
criancas de até 3 anos e da pré-escola para as criancas de 4 a 6 anos. Essa é a chave
da democracia. Foi isso o que vi nos 17 anos em que estive fora do Pais. E a maneira
de acabarmos com a discriminacdo que h& no Brasil. Podemos contar nos dedos quantos
professores negros temos presentes aqui. Isso porque eles ndo tiveram essa educacgédo
infantil capaz de socializéd-los, n&o tiveram a creche capaz de lhes dar condigbes de
alimentacdo, de carinho, etc. Entédo, qualidade é uma educacdo que vai a sociedade e
que vai fazer deste Pais uma democracia que, lamentavelmente, ainda ndo somos.

Essa foi minha grande alegria. E é preciso contar, ndo sé a nds, professores, mas
aos pails, aos avds, aos sindicatos, para que exijam esse direito. Quase ninguém esté
falando em educagédo infantil, mas é preciso falar, insistir nela, fazé-la realmente
obrigatéria.

Ndo posso ultrapassar os dois minutos que me faltam, mas gostaria também de dizer:
ndo facamos um dualismo entre educacdo béasica e educacdo superior. Elas s&o irmés,
sdo companheiras. N&o fagcamos essa tolice que nos estd sendo impingida por organismo
nacional de financiamento, que obriga a América Latina a querer uma educacédo
secundaria. O Estado de Minas estd fazendo uma educacdo basica muito boa. Vamos
aplaudir, mas separa-la do ensino superior, que ndo podemos desmoralizar, como esté
acontecendo por imposicdo 1la de fora. E falo isso com autoridade, porque trabalhei em
organismo internacional.

Tinha muitas outras coisas para falar, mas ndo vou tomar o tempo porque ndo quero
ser antidemocritico. Creio que a LDB tem dois pontos, além desses fundamentais. E a
presenca da comunidade. Quando falo de wum pais unitéario, estou demonstrando o meu
medo com relacdo aos consultores juridicos, a burocracia, que pode nos impedir de
atuar e de ser professores, de mudar a cultura da educacdo neste Pais, que é uma
educacdo medida por "horas-naddegas". Desculpem-me a expressdo, mas O que quero saber
é se a pessoa aprendeu, quero saber se ela tem condic¢des de crescer humanamente, para
evitar esse espetdculo terrivel com a Jjustificagdo de que ndo se queria matar um
indigena, mas um mendigo.

Vou resumir, mas penso que essa questdo é fundamental. Ao lado de todos os que estéao
aqui, temos que levar a LDB a populacgdo, que dela ainda ndo tomou conhecimento. E por
qué? Porque ndo tem condicdes de chegar a ela. E a universidade comecou o trabalho de
levar essa lei aos sindicatos, aos pais e aos avds. E esse professorado tdo bom que
estd aqui vail, evidentemente, ajudar a todos nbés. As pessoas precisam conhecer os
seus direitos, o direito a educacédo bésica, a educacdo média, como disse o Secretéario
Jodo Batista. Temos que olhar para a educacdo. Ela nos permite ser mais flexiveis e,
nesse ensinar e aprender, transmitir isso a sociedade, aqueles que ndo tiveram o
direito, que nédo conseguiram o direito de estar hoje na universidade, assim como a
mulher brasileira. No meu tempo, hd 55 anos, ndo tinhamos nenhuma mulher estudando
Fisica, Quimica ou Matemdtica. O Professor Jodo Batista dos Mares Guia, meu
companheiro também de exilio, que era estudante secundario quando eu era Reitor da
Universidade Federal, é um homem de muita seriedade.



Temos de fazer dessa lei, como disse o Professor Cury, uma lei flexivel. Quando ele
falava sobre a formacdo em nivel superior do professor de 1° grau, creio, meu caro
amigo Jod&o Batista, que o companheiro n&o estd muito bem informado. Para explicar
porque acho que ele né&o estd bem informado vou dar um exemplo muito objetivo. Meu
filho cacula fez o 1° ano da escola primadria em Londres, e seu professor, que era
PHD, ganhava 80% do que ganha um professor universitadrio. Ai é que estd a questdo.
Entédo, temos de levantar o nivel. Dizem que o erdrio n&o aglenta. Ndo estou falando
tudo isso sem pensar. Sei das dificuldades do eradrio do Estado de Minas Gerais e de
S&o Paulo, mas temos de dar possibilidades exatamente aos professores do 1° grau e da
pré-escola. Ndo sei se estou enganado, mas vi em todos esses paises, na Franca, por
exemplo, que a grande maioria dos professores é de nivel superior.

Quanto ao ensino secundadrio, meu caro Jodo Batista, sei que vocé é um grande
conhecedor do assunto e eu o admiro muito, mas quando falou da possibilidade de um
engenheiro, de um médico ou de um advogado ir para o magistério de 2° grau, isso é o
que acontece, por exemplo, na Inglaterra. Mas, em primeiro lugar, eles fazem uma
selecdo. Entdo, se um médico quer ser professor de Biologia no 2° grau, por que nado?
Eles fazem uma avaliacdo de seus conhecimentos de Biologia, como acontece com oS
outros, e depois ele vai cursar a faculdade de educacdo. Na Faculdade de Educacgdo da
Universidade de Londres, por exemplo, ele fica por trés anos, para ser professor
secunddrio. Portanto, acho que precisamos pensar mais sobre isso.

Para terminar, ontem ou anteontem, depois dos decretos sobre o ensino, saiu um
decreto do Presidente da Republica sobre o ensino pdbs-secundidrio. Esse ensino é
importantissimo. E claro que, nos préximos cinco anos, ndo teremos ninguém que va
para a forca de trabalho sem o ensino secunddrio terminado, mas temos de dar
alternativas para o ensino secunddrio. A primeira alternativa é que a pessoa va para
uma empresa, assim como na Inglaterra e nos Estados Unidos, que é obrigada a lhe dar
uma formacdo; outra, é que ela va para uma escola técnica, com uma boa formacdo, ou
para cursos curtos. Mas, de qualquer forma, se nédo houver um didlogo muito grande
entre a Secretaria da Educacdo e a Universidade, a coisa val ser um desastre. E por
qué? Aqui em Minas, tentou-se uma experiéncia dessa... Se ndo conseguirmos levar
adiante uma experiéncia dessa, vail acontecer o que aconteceu quando eu era Reitor da
Federal e a PUC criou a chamada Engenharia de Operacgdo, que ndo foi adiante porque
nédo se discutiu com a sociedade e com os alunos.

Termino dizendo a vocés que eu, gue neste ano completo 72 anos de vida, nunca vi
nada que fosse feito autoritariamente. Nada! Se n&o houver a participacédo da
sociedade, se ndo houver a participacédo dos professores e dos Diretores, as coisas
ndo dardo certo. Desculpem-me a imprudéncia, mas, evidentemente, tive uma enorme
alegria em ouvir o Prof. Cury e o Jo&o Batista. A vocé, Presidente, dou os parabéns.
Dou os parabéns a Assembléia pelo espetédculo de democracia que nos d&, neste momento.
Muito obrigado.

Esclarecimentos sobre os Debates

O Sr. Presidente (Deputado José Maria Barros) - Neste instante, daremos inicio a
fase de debates, gque transcorrerd num prazo de 30 minutos. A Presidéncia informa ao
Plendrio que os participantes poder&o formular perguntas aos conferencistas. As
questdes poderdo ser encaminhadas por escrito ou oralmente. Para que possamos
agilizar o debate, solicitamos aos participantes que fizerem uso do microfone que se
identifiquem, sejam objetivos e sucintos, dispensada a formalidade das saudagdes
pessoais. Cada participante dispord de até 2 minutos para apresentar sua intervencdo.

Esta Presidéncia solicita aos participantes que encaminhem primeiramente as
perguntas ao Prof. Carlos Roberto Jamil Cury, uma vez que ele terd de se retirar
dentro de alguns instantes a fim de comparecer a compromisso assumido anteriormente.

Debates
O Sr. Presidente - (- Lé:) "Prof. Jamil Cury, como se fard a articulacédo entre o
bom-senso e a interpretacdo da lei quando hé& tanto conflito entre a autoridade que
pode interferir e os que tém de obedecer?" Solicito aos participantes que se

identifiquem quando formularem as perguntas.

O Sr. Carlos Roberto Jamil Cury - Sobre essa pergunta, gostaria de dizer que compete
a nbés, através de nossas praticas educativas, de nossos projetos educacionais, nos
oferecermos como paradigmdticos de uma educacdo viavel e por vezes até alternativa ao
oficialismo, para nos credenciarmos cada vez mails como interlocutores iguais de um
Executivo, sobretudo federal, que carrega sobre si uma tradicdo imperial.

Acho que o desafio da implementacdo desta lei é ndo sermos apenas reativos a ela,
mas sim prdé-ativos. Em que momento o professorado foi mais pré-ativo? Quando ele ndo
se despedacou, quando ndo se fragmentou. Foil conseguida uma mobilizacdo muito grande
para destruir o autoritarismo. E preciso ndo perder as energias, a forca, quando se
tenta pavimentar a construgdo da democracia. Esse é o desafio geral, politico. N&o é
apenas da educacdo, é da sociedade civil brasileira como um todo.

Ora, a construcdo da democracia é dificil, é polémica, é disputada. Dessa maneira,
acho que apenas na organizacgdo, no apelo ao projeto pedagdgico e nas possibilidades



que a lei permite é que nds construiremos um perfil pelo qual seremos reconhecidos
como parceiros iguais e legitimos para disputarmos com os préprios Executivos - eu
com o Executivo Federal - um lugar que nos coloque como iguais e n&o apenas como
reativos a medidas que venham de cima para baixo.

O Sr. Presidente - A segunda pergunta, dirigida ao Sr. Jamil Cury, é de Janine
Martins de Castro Santos, da Superintendéncia Regional de Ensino de Uberléndia.
Pergunta: "Como se dard o cumprimento do pardgrafo Unico do art. 39?2 O aluno
matriculado, ou egresso do ensino fundamental médio e superior, bem como o
trabalhador em geral, jovem ou adulto, contard com a possibilidade de acesso a
educacgédo profissional?".

O Sr. Carlos Roberto Jamil Cury - Anteontem saiu decreto da Presidéncia da Republica
a respeito do ensino profissional. Gostaria de dizer, a propdsito dessa pergunta, que
a LDB foi construida em consonédncia - podemos discordar do mérito, sé estou falando
da estruturacdo - com a Emenda a Constituic¢do n® 14, cuja regulamentacdo estd na da
Lei n® 9.424, que é a Lei do Fundo, a qual o Prof. Jodo Batista ja& fez varias
alusdes. Ela sb6 pode ser entendida junto com os sucessivos decretos que a Presidéncia
da Republica estd baixando nessa 4rea e com as Constituicdes Estaduais e as leis
orgédnicas dos municipios.

Portanto, é preciso um trabalho até de enfrentamento de uma complexidade legisladora
com a qual temos que nos defrontar. No caso especifico desse paragrafo, é a primeira
vez - e a primeira legislacdo, inclusive conduzida diretamente pelo Executivo Federal
- apesar da iniciativa do Legislativo -, que aparece numa LDB a palavra
"trabalhador". E muito curioso.

Bem, agora a pergunta ¢é como se dard o cumprimento. Aqui é que a lei pede
regulamentacdo. Nesse caso, a regulamentacdo ja& estd sendo pensada pelo Conselho
Nacional, consultando todos os Conselhos Estaduais e, ao mesmo tempo, solicitando a
quem n&o for Conselheiro que faca uso do art. 90 para enviar propostas e questdes de
modos de encaminhamento. De maneira que estamos abertos a ver qual é o melhor caminho
para essa regulamentacdo e para outras tantas. Agora, a lei ¢é muito clara a esse
respeito. A possibilidade do acesso a educacdo profissional ¢é flexivel. Essa
flexibilidade, gque né&o havia nas outras vezes, passa agora a existir. Dessa maneira,
ndo posso dizer os meandros, porque ainda ndo os tenho, e, como Conselheiro, preciso
dos conselhos daqueles que, de alguma maneira, indicaram os Conselheiros nacionais da
educacido. E por isso que vocés estdo reunidos aqui. Diria que o Conselho vai publicar
em breve um parecer bastante substantivo e abrangente a respeito dessas aberturas que
a leli permite para uma regulamentacdo minima, uma vez que vivemos num pais que é uma
nacdo. Entdo, nesse caso, hd a necessidade de alguns pardmetros, que esperamos sejam
bastante gerais, mas claros e especificos.

O Sr. Presidente - (- Lé:) "Prof. Cury, ¢é possivel pensar na flexibilidade do
processo, se had uma centralizacdo, no 1inicio desse processo, com a construcdo dos
parédmetros curriculares nacionais e, no final do processo, com o sistema nacional de
avaliacdo, sendo todos os dois controlados pela Unido? Como analisar a politica de
educacdo do MEC, a partir dessa visdo? Como contemplar a diversidade cultural nessa
politica? Lucia Helena Leite, educadora."

O Sr. Carlos Roberto Jamil Cury - Compartilho com a Lucia Helena da mesma
preocupacgdo. Penso que ¢é competéncia privativa da Unido o estabelecimento de
parémetros curriculares. Entretanto, posso discordar da metodologia de acordo com a
qual eles foram construidos. Agora, a minha preocupacgdo é Jjustamente essa. O art. 9°
d4 uma possibilidade - ¢é uma possibilidade real - de que o Executivo assuma uma
dimens&do imperial. Essa é uma possibilidade que a tradicdo histdérica do nosso Pais
ndo nos permite descartar. Por isso, fiz o apelo ao espirito que norteou a elaboracéo
da Constituicdo Federal, que é a natureza colaborativa da Federacdo. Temos que tomar
em nossas maos essa realidade que é ndo apenas um principio constitucional, é o
espirito da proépria Constituicdo. Agora, falando claramente, é O&6bvio que, ao se
mencionar rendimento escolar, propondo o MEC um programa de governo com esses
pardmetros curriculares, repito, é obvio que esse rendimento escolar terd como
critérios esses parédmetros. Resta saber, em primeiro lugar, qual serd a traducéo
democrédtica e federativa dos mesmos e o seu proclamado cardter ndo obrigatodrio.

Segundo, como o0s sistemas estaduais e municipais comportar-se-do perante a parte
diversificada que 1lhes compete? Terceiro, como criardo projetos pedagdgicos, como
insiste tanto a LDB, que depois n&o venham a ser reconhecidos no momento da
avaliacdo? Insisto, nédo sou contra uma avaliacgdo UGnica, porgque somos nacgéo.

Mas sou absolutamente contra, porque contraria todo o espirito da Constituicédo, a
que ela seja uniforme. Ou essa avaliacdo reconhece a diversidade do Brasil, a sua
pluralidade politica, que é prépria de uma democracia, sua riqueza étnica e cultural
- mas sobretudo nos projetos educativos que possam surgir no interior do sistema e
dos proéprios estabelecimentos escolares -, ou entdo esse dispositivo do art. 9° teré
sido mais uma forma para confirmar os poderes imperiais do Executivo.

O Sr. Presidente - Pergunta ao Prof. Jamil: "A escola de 2° grau particular é mais



exigente e, na estadual, o maior problema é o de se aceitarem profissionais sem um
bom preparo, sem didédtica, com um simples inicio de 3° grau, a titulo precario, numa
Capital onde se formam centenas de profissionais todos os anos. O CAT - Certificado
de Avaliacdo de Titulos - precisa ser mais rigoroso. Louvo, pois, o art. 62, muito
oportuno. Inspetora de Ensino, efetiva da Secretaria de Estado da Educacdo, Eunice
Andrade."

O Sr. Carlos Roberto Jamil Cury - Na verdade, ndo sei se h& uma questdo. Ndo sei se
h4d uma pergunta. A pessoa formulou-a de tal maneira que a sua pergunta ja contém a
resposta. Posso fazer alguns comentarios.

O art. 62, da mesma forma que incluiu os chamados especialistas, também incluiu uma
base comum nacional. E o ftunico artigo da LDB gque, mesmo confrontado com as
atribuicdes do Conselho Nacional de Educacdo a respeito desse veiculo, d& abertura
para um curriculo minimo, como que a reconhecer que a formacdo pedagdgica precisa ter
uma base comum nacional.

De um lado, é de certo modo um contraponto aos especialistas. H& abertura na
formacdo do especialista no é&ambito da pds-graduacdo e, sobretudo, h& que se
considerar que, na estruturacdo das carreiras, o0s sistemas estaduais e municipais tém
liberdade. A existéncia de profissionais qualificados na LDB nédo significa que
obrigatoriamente os sistemas estaduais deverdo incorpord-los nas suas carreiras.

Quero deixar claro isso, porque sou defensor do federalismo, e do federalismo de
cooperacdo. Caberd aos sistemas estaduais fazerem essa discussdo. Apds discusséo
aberta com esses profissionais, o0s sistemas estaduais deverdo dizer se eles fardo
parte da carreira do Estado de Minas Gerais, porque poderdo fazer parte da carreira
do Cearéd, do Rio Grande do Sul, dependendo do sistema.

Por isso disse a vocés que essa lei ¢é flexivel. Ela nédo depende, em todos seus
aspectos, de regulamentacdo nacional, até mesmo porque a Constituicdo, mesmo prevendo
a abertura de vagas e concursos, supde intervalo entre as vagas. Mas parece-me que
nesse ponto h& um campo em que o Conselho ©Nacional e a prépria lei nédo tém
competéncia para impor regras para o conjunto do Pais.

O que podemos dizer é que, existindo esses profissionais no sistema de ensino,
podemos estimular indicadores na carreira docente, em cujo parecer estamos
trabalhando, que valorizem a presenca desses profissionais. Mas ndo podemos traduzir
a possibilidade desses profissionais numa efetividade que deve ficar a cargo da
decis&o dos Estados e dos municipios.

O Sr. Presidente - Pergunta de Maria LGcia dos Santos Miranda, do Conselho Municipal
dos Direitos da Crianca e do Adolescente: "Prof. Cury, como o senhor vé a omissdo do
Governo do Estado em relacdo a formacdo profissional do adolescente trabalhador?"

O Sr. Carlos Roberto Jamil Cury - Retirou-se da Lei n°® 9.424 a educacgdo de jovens e
adultos dos 15% subvinculados. A razdo pela qual isso foi feito, de acordo com o
Ministério, é que, de um lado, ndo h& ainda estatisticas confidveis a esse respeito,
e, nesse caso, como o Fundo depende do censo que é realizado no ano anterior, sé com
uma estatistica muito bem precisa é que esta dimens&o poderia ser incorporada nos 15%
subvinculados.

Desta maneira, a educacdo dos jovens e adultos ndo estd contemplada na lei do Fundo,
mas isso ndo quer dizer que ndo esteja contemplada no art. 212 da Constituicdo
Federal ou no artigo da Constituicdo Estadual de Minas que trata da vinculacgdo de
recursos para a educagdo.

Embora, como cidaddo, eu lamente a retirada do tépico referente a educacdo de jovens
e adultos do Fundo, por outro lado, creio que serd de todo importante gque quem tem
responsabilidade nesse Aambito promova estatisticas que sejam confidveis, para que a
educacédo de jovens e adultos seja contemplada na subvinculacéo.

Cumpre entretanto dizer, e isso ndo deixa de ser verdade, que, embora o Estatuto da
Crianca e do Adolescente tenha como Fundo o famoso FIA, esse Fundo fica muito aquém,
em termos financeiros, dos objetivos e das exigéncias de direitos que o ECA
incorpora.

E preciso também, do ponto de vista operacional, ver como vai ser feita a efetivacéo
de tudo aquilo que o ECA coloca.

Repito que, pessoalmente, tenho a lamentar a retirada do dispositivo, pois havia um
solene compromisso entre o Ministério e todas as bancadas da situacgdo e da oposicgéo
na Camara de que ndo haveria a retirada desse toépico.

O Sr. Presidente - Pergunta de Abigail Bracarense, de Uberaba: "Sr. Jamil, sei que a
qualificacdo dos dois ilustres palestrantes ndo os conduziria a postura dicotdmica
entre avaliacdo quantitativa e avaliacdo qualitativa. Mesmo assim, os argumentos em
torno dos riscos da avaliacdo sistémica concentrada nas mdos do Governo central
ficaram patentes.

Lembro, entdo, e coloco em pauta gque, em uUltima instédncia, a questdo passa pela
capacitacdo dos educadores, gque necessitam se apropriar, conceitual e praticamente,
do papel da avaliacdo na construcdo de uma educacgdo de qualidade. O problema é saber
usar o instrumento quantitativo."



O Sr. Carlos Roberto Jamil Cury - Quero dizer que ndo sou, nunca fuil e nunca serei
contra o processo de avaliacdo. O processo de avaliacdo deve ser publico e
republicano, na melhor tradicdo republicana e na melhor tradicdo do pensamento
democréatico. Por 1isso, ninguém pode ser contra a introducdo desse principio e desse
sistema.

No meu modo de ver, o problema reside Jjustamente na possibilidade de que o
rendimento escolar seja visto apenas do ponto de vista quantitativo.

Isso quer dizer que a LDB incorpora dentro de si uma dimens&o da cidadania que é
muito importante e que, sobretudo, as esquerdas nunca valorizaram muito. Mas ela é
muito importante e deve ser valorizada. E a avaliacdo que incorpora a dimensdo do
cliente, a dimens&do do consumidor.

Esta LDB deixou a dimensdo politica e social da educacdo para o capitulo sobre
educacdo na Constituicdo Federal e é mais enfatica no direito a diferenca, e, com
isso, enfatizard, em varios momentos, a dimensdo do consumidor, a dimensdo do
cliente.

Por mais que isso possa nos assustar, essa é uma dimensdo que deve ser incorporada
junto a dimensé&o social e politica. O enfrentamento dessa questdo, a meu ver, esta
naquilo que os Profs. Jodo e Aloisio j& falaram, essa dicotomizacdo é perigosa. Essa
dicotomizacdo é enviesada. Se o sistema foi introduzido, alguém quebrou os ovos para
fazer omelete, tudo bem, mas ndés precisamos colocar as nossas azeitonas, 0s nossos
milhos, as nossas outras substédncias que precisam ser traduzidas a partir da nossa
experiéncia.

Nesse sentido, acho que a LDB representa um desafio. Representa um desafio pelo
seguinte: quando as universidades puUblicas se capacitaram para ser um centro
fornecedor de avaliacdo alternativa as entidades fundacionais que hoje sé&o
responsaveis pela avaliacdo do SAED (?). Essa é uma responsabilidade que as nossas
universidades devem assumir rapidamente, como uma responsabilidade universitaria
publica e republicana, para oferecer um modelo alternativo de avaliacdo que
incorpore, assim, na noc¢do de rendimento escolar, as dimensdes qualitativas, plurais,
diversas, que agora os sistemas s&o chamados a construir através dos projetos
pedagdgicos.

O Sr. Presidente - A Presidéncia informa que o tempo destinado ao Prof. Jamil Cury
ja& se esgotou e, considerando que ele tem outros compromissos, passaremos as questdes
destinadas ao Secretdrio Jodo Batista dos Mares Guia. Antes, porém, com a palavra, o
Prof. Jamil Cury, para suas consideracgdes finais.

O Sr. Carlos Roberto Jamil Cury - Gostaria de dizer que irei a S&o Paulo para uma
defesa de tese, na qual se estuda a dquestdo da Inconfidéncia Mineira em dois
cléssicos dos livros didaticos do final do século passado, de Joagquim Manoel de
Macedo e Jodo Ribeiro. Esse compromisso foi assumido bem antes, entédo as 2 horas
estareil nessa atividade académica. Por isso, peco desculpas por sair neste momento.

Gostaria de ©parabenizar o Conselho Estadual de Educacédo, a Secretaria Estadual e a
acolhida da Assembléia Legislativa de Minas para este formato de simpdsio, no qual os
conselheiros, os Deputados e o Poder Executivo Estadual ouvem e promovem uma situacgdo
em que nds somos ouvintes. Gostaria de dizer gque neste momento, ndo por acaso, neste
lugar, nobs nos tornamos aqueles que querem, COmMoO conselheiros, ter como
contraconselheiro o conjunto dos educadores e educadoras do Estado de Minas Gerais.

Isso para gque ndo percamos a rota dos principios que a LDB nos apresenta e ndo se
frustrem os objetivos maiores da lei. Portanto, é com grande alegria que satdo a
Assembléia Legislativa mineira pela realizac&o deste evento. Almejo para todos um
desempenho da melhor qualidade, e que o0s senhores sejam, para nds, os conselheiros
dos conselheiros. Muito obrigado.

O Sr. Presidente - As perguntas que o Prof. Carlos Roberto ndo teve oportunidade de
responder terdo suas respostas encaminhadas a tempo as unidades de origem daqueles
que as formularam.

Pergunta dirigida ao Secretdrio Jo&o Batista dos Mares Guia pela Sra. Lucia Helena,
educadora: "A questdo estd colocada no sentido de retirar a responsabilidade da
formacdo do docente da universidade ou de repensar a universidade, para que ela dé
conta de formar os professores, e vinculd-la mais a escola publica de 1° e 2° graus,
o que ela ndo tem cumprido. Na prética, isso significa que a universidade né&o deve
cumprir o seu papel? Qual a fungdo, entdo, da universidade, a seu ver? Seria
exclusivamente a pesquisa? O professor ndo precisa ser pesquisador"?

O Secretario Jodo Batista dos Mares Guia - Temos uma experiéncia, iniciada em 1992,
na Secretaria de Estado da Educacgdo, dque recebeu o nome de Programa Estadual de
Licenciatura Emergencial. Essa experiéncia, hoje, é praticada em 42 municipios do
hemisfério Norte do Estado de Minas Gerais, em termos de politica de egliidade. Esse
programa alcanga, por ano, por meio do chamado "vestibulinho", 70% das vagas para
professores estaduais lotados em salas de aula de CBA - 42 série, e 30% das vagas
para professores de redes municipais lotados em salas de aula de 1% a 4% série, ou
CBA a 4?2 série. Trabalhamos com seis universidades e, mais recentemente, a UFMG se



somou ao grupo. Desde o inicio, tivemos a participacédo da PUC. Sob a direcdo do Prof.
Aluisio Pimenta, a UEMG participa conosco, fazendo um trabalho magistral em, pelo
menos, trés das regides mails pobres do Estado; a Federal de Juiz de Fora; a Federal
de Ouro Preto; a Federal de Vigosa; a Federal de Uberlédndia e, agora, até mesmo uma
universidade que ndo estd situada em Minas Gerais estd participando do programa,
mediante selecéo.

O programa representa um investimento anual da ordem de R$6.000.000,00, e tem por
objetivo criar uma oportunidade nas grandes regides, ou seja, nos locails onde as
pessoas moram, para que elas facam seu curso universitdrio de modo atipico, nao-
convencional, com duracdo de quatro anos, com o cumprimento pleno da jornada letiva
que o aluno comum tem na sede dessas universidades. A diferenca é que esse curso é
oferecido em todo o més de Jjulho, em todo o més de Jjaneiro, e em duas semanas
continuadas, ao longo do ano, com atividades de manhd, de tarde e de noite, aos
sadbados, domingos e feriados, ©por escolha dos professores. Apds um ciclo de quatro
anos, os alunos recebem a titulacdo dada seja pela Universidade Federal de Minas
Gerais, seja pela PUC, pela Universidade Federal de Juiz de Fora, ou pela
Universidade Estadual de Minas Gerais, como qualquer aluno recebe quando freqlienta
seus cursos. Por que é que se faz 1isso? Pelas mesmas razdes apontadas pelo Prof.
Aluisio Pimenta e pelas mesmas razdes contidas nas perguntas encaminhadas. E um
direito do professor, a nosso juizo, ¢é bom para o professor, é bom para o aluno e,
inquestionavelmente, contribui para a elevacdo da qualidade do ensino, mas desde que
o curso, ainda que com uma forte conotacdo académica, tenha como ponto de referéncia
o desempenho do professor na sala de aula. Tanto é assim que, agora, estamos fazendo
uma avaliacdo dessa experiéncia para introduzir nela o monitoramento do desempenho do
profissional dentro da sala de aula. Se o sistema estadual mantém esse programa -
R$6.000.000,00 por ano -, obviamente, além de beneficiar o professor, deve também
beneficiar o aluno, razdo pela qual alguma coisa diferente e inovadora deve ocorrer
na sala de aula, dentro do processo de freqgiiéncia desse professor a esse curso.

Portanto, ndo vejo nenhuma divergéncia quanto as virtudes de se proporcionar a
todos, sem excecgdo, a oportunidade do curso universitédrio. Apenas chamei a atencdo
para os fatos empiricos, que, se ndo forem reconhecidos como tais, trardo problemas
para o aluno, para as escolas e para o sistema de ensino, porgue se engessa a
realidade com idealizacgdes, com boas intencdes e generalizacdes, mas ndo se trabalha
o processo de como partir da realidade atual para se alcancar a idealizacédo, a
expectativa mais generosa e mais ampla. N&o tenho o direito, como gestor de sistema
estadual, de permanecer apenas no campo dos desejos, das generosidades e das
idealizacdes. Tenho o dever de dizer ao cidaddo, Jj& que estou numa funcdo publica,
como é que se estd fazendo, como se pode fazer e como serd feito. N&o posso usar a
prerrogativa filoséfica do "dever ser". Ndo tenho o direito, na condig&o de gestor,
de praticar metafisica, embora goste muito de metafisica, até por formacdo. Essa é
uma questdo que, se for compreendida do ponto de vista da razdo, nos permitiré
focalizar o problema como ¢é e conter, num patamar adequado, nossas preferéncias e
emocdes, pols também as tenho. S6 que ndo ¢é licito discutir os desejos e as
preferéncias descontextualizados da realidade objetiva e sem dizer, claramente, como
se val alcancar a realizacgdo do desejo, sendo o desejo vira uma gquimera.

O que eu quis dizer com isso? Por que o sistema universitdrio ndo nos explica - no
caso a Universidade Federal - por que 68% dos alunos que chegam ao 2° ano de Fisica
se evadem; por que 51% dos que chegam ao 2° ano de Quimica se evadem. Evadem-se
porque os cursos sdo candnicos, sdo de exceléncia - e devem continuar a ser - para
formar académicos e cientistas. Mas sé&o feitos para formar académicos, cientistas e
professores universitdrios. Queremos prestigiar o sistema bédsico de ensino, mas néo
focalizamos os olhos na Universidade Federal, cuja conta pagamos, que se mantém
ociosa no periodo noturno e ndo criou, até hoje, um sistema paralelo universitéario de
qualidade, sem a pretensdo de formar académicos com formacdo cientifica para dar
conta das demandas do sistema bédsico de ensino. O professor de Fisica, segundo
especialistas, pode ser formado em dois anos - igualmente, um de Quimica ou um de
Matemdtica -, sendo estariamos denunciando o fato empirico gque ndés mesmos praticamos.
Discuti recentemente, em Portugal, com o Ministro da Educacdo daquele pais e com o
Presidente da Learning Society, Roberto Carneiro, e fiquei sabendo que o maior
problema na Europa, hoje, ¢é o recrutamento de professores nessas Aareas, pela
sazonalidade do mercado. E necessdrio haver uma politica de fortalecimento do papel
do professor, como alguns paises estdo comecando a refazer, ja& que isso tinham feito
no passado. Entdo, temos o "r"

Isso ndo ¢é bom nem ruim. Pode ser 6timo se entendermos que o "r" é uma realidade e
dermos um amparo a isso. O que pedimos a universidade? N&do pedimos nada que ela néo
queira. N&o sei qual a forca de inércia que nédo permite que a coisa seja feita. E ela
tem que brotar do contexto da wuniversidade, especialmente das universidades que
tenham os programas de extensdo. Que usem a Aarea fisica ociosa, por exemplo, no
hordrio noturno, para organizarem, tendo como clientes a Secretaria de Estado e



outros sistemas publicos, cursos com dois anos de duracdo para a formagdo de
professores. Isso ¢é minimizar a formacdo académico-tedrico-cientifica e cultural dos
professores? Ndo, pois podem ter depois a prerrogativa de continuar os estudos, numa
dimens&o académica mais rigorosa, de maior fundamentacdo cientifica. Para isso é que
chamamos a atencéo.

Vejam bem a expansdo vertiginosa que comecamos a viver na Aarea do ensino médico
"versus" o tempo de formacdo de professores. Ndo dariamos conta, com O0S nOSsOS
préprios recursos, de fazé-la, a ndo ser que facamos parceria e nos tornemos clientes
das universidades, inclusive da Federal, para que haja um programa mais flexivel de
formacdo de professores. Por outro lado, que resposta temos agqui na lei? E esse é o
acento critico gque registrava. E uma resposta, por assim dizer, tradicionalista, que
mantém a distincdo entre licenciatura curta e licenciatura plena. Recentemente se fez
um debate a respeito dessa inocuidade.

Outro registro que gostaria de fazer é gque temos um programa, que vem sendo
profundamente elogiado, de revisdo do ensino médio, com uma formacdo sistémica de
professores, na qual hd revisdo curricular, elaboracdo de textos pelos préprios
professores com assisténcia dos consultores, uma aula de didadtica de como trabalhar
em grupo, de como ver a diferenca de aprendizagem de alunos, de como elaborar
baterias e testes. E, ao mesmo tempo, um curso pedagégico e de didatica, o que coloca
na ordem do dia o que se faz na maioria dos paises bem sucedidos em educacdo, quando
o professor ¢é pedagogo de si mesmo e adquire dos processos de formacdo, formacgéo
inclusive de revisdo curricular e didética, as habilidades técnico-pedagbgicas
tipicas de um curso de pedagogo. Por que em muitos paises Jj& ndo existem as
faculdades de Pedagogia? Exatamente porque ndo se concebe mais que o monopdlio do
saber pedagdégico esteja adscrito a faculdade de Pedagogia. Por gque em muitos paises a
formacdo do professor é a um sé tempo uma formacdo pedagdgica, um Unico registro? E
preciso, quando tivermos uma perspectiva ideal, quando estivermos a frente de um
sistema de gestdo ou com o problema batendo a nossa porta, de manhd, a tarde e a
noite, que expressemos, como vamos fazer, as boas 1déias, a nossa generosidade
acontecer. Estou falando de uma transicdo, de um problema concreto que estd aqui
batendo a nossa porta. Esse é um problema concreto que precisa ser revolvido para que
seja expandido o 2° grau.

Meu Gltimo registro: ndo posso criar o 2° grau em Fronteira dos Vales, que divide o
Jequitinhonha do Mucuri, porque n&o tenho professores de Quimica, Fisica e Biologia.
Vou té-los daqui a um ano, porque estdo fazendo um curso em Nanuque, salvo engano,
com a ajuda da UEMG. E para isso que estou chamando a atencdo. Enquanto isso, 68% dos
estudantes de Fisica evadem-se do curso e tém um custo anual de US$7.000,00. O povo
paga e chamamos a 1isso de direito. Direito com dinheiro do povo, e faltando
eventualmente um professor, porque o sistema n&o forma, porque ndo hd uma sinergia
adequada entre o sistema basico e o universitdrio. E para isso que chamo a atencéo.
Ndo h& uma divergéncia, no campo geral das idéias e das intencgdes, com o que aqui foi
falado. Estou tratando é de como fazer para chegarmos 1lé&.

O Sr. Presidente - Com a palavra, a Sra. Maria 1Ilda de Carvalho, Supervisora
Pedagdgica do Instituto de Educagdo de Minas Gerais.

A Sra. Maria Ilda de Carvalho - Professor Jodo Batista, quero lembrar que, ao inicio
desta sessdo, fol retomada a histéria do curso de aperfeicoamento, que tem a ver,
inclusive, com a exceléncia da educacdo mineira levada em nivel nacional, com
respeitabilidade, anteriormente. Em cima de sua colocacdo e em cima das realidades
das proposigdes da Lei n° 9.394, da nova LDB, diante da realidade enfrentada pelos
municipios mineiros, da realidade da ©roca, da deficiéncia de ordem econdmico-
financeira, dos Prefeitos de bicos abertos em questdes financeiras, pergunto: como ©
senhor correlaciona 1isso tudo com o tratamento dado recentemente pela Secretaria de
Estado da Educacdo as escolas que comportam cursos de magistério, historicamente
respeitadas no seu trabalho, e o tratamento dado aos servidores da mesma Pasta em
termos de valorizacgdo profissional e salarial? Muito obrigada.

O Sr. Presidente - Antes de passar a palavra ao Secretario, esta Presidéncia
solicita a Sra. Efigénia Campos Roque, participante deste evento, que compareca ao
balcdo que se encontra no fundo do Plendrio. Com a palavra, o Secretdrio Jodo Batista
dos Mares Guia.

O Secretario Jodo Batista dos Mares Guia - Embora a segunda parte da sua pergunta,
Sra. Maria Ilda, fuja dos objetivos especificos desta discussédo - apesar de ter um
compromisso inadidvel -, disponho-me a respondé-la assim que terminarmos o debate
especifico sobre a LDB. Ndo me furtarei a essa discussdo. Agora, é uma discussédo que
precisaria de pelo menos duas horas de debate para que a questdo seja globalmente
esclarecida e que as pessoas conhecam as razdes das nossas dificuldades e a
possibilidade de superacdo destas.

Sobre a questdo do curso de magistério, acho que ninguém iré discordar de que,
quando iniciamos em junho de 1995 o grupo de trabalho de revisdo de 2° grau, ele
tinha por objetivo elaborar um diagndéstico indo as bases, as escolas, as regionais,



para ouvir, observar, descrever e sistematizar o diagnéstico da situacdo. Assim se
fez de junho de 1995 até marco de 1996, o que resultou naquele chamado "livro azul",
que foili o primeiro diagnéstico do ensino médio, tanto médio geral, quanto dos
técnicos profissionalizantes, com 44 modalidades de oferta na histdédria da Secretaria
de Estado da Educacdo. Isso fol amplamente divulgado. E nesse processo de coleta de
informac¢des, inclusive com o dia especifico da discussdo sobre o ensino médio de
volta as escolas, do diagndéstico para a discussédo, foram envolvidas 32.610 pessoas em
mais de uma centena de semindrios realizados no interior do Estado de Minas Gerais,
entre professores, representantes de alunos, Diretores, Vice-Diretores, pedagogos,
pais de alunos, Prefeitos e Secretdrios Municipais de Educagdo. Estou vendo aqui
varias pessoas que, se fosse o caso, dariam o seu testemunho, porque nas cidades onde
elas trabalham esses semindrios foram feitos. Em algumas delas, foram realizados trés
semindrios, e ndo apenas um.

Nunca se discutiu tanto essa questdo, até porque estédvamos aprendendo e ndo havia
nenhuma orientacgdo do Ministério da Educacdo, nédo havia nenhuma experiéncia
disponivel de outros Estados, das quais pudéssemos nos valer. Entdo, procuramos
comecar a conhecer experiéncias importantes em todo o mundo, na Coréia do Sul, na
Espanha, na 1Inglaterra, no Chile, em dois Estados americanos, etc., trouxemos essas
pessoas como consultores, fizemos semindrios de toda ordem, fomos colecionando
conhecimento e informacdo, consultamos a bibliografia disponivel, chamamos "experts"
no assunto e assim por diante. Trabalhamos nessa direcgdo. Um dos focos mais criticos
foi exatamente o curso de Magistério. E qual foi a proposta que resultou num amplo
consenso, apesar dos problemas de se fazer uma transicdo segundo a qual todos os que
existiam teriam a sua continuidade assegurada, mas ndo haveria a renovacdo de
matricula no primeiro ano? Foi que a Fundacdo Helena Antipoff passasse a se
especializar como provedora de cursos pobds-médio, que tém como pré-requisito a
conclusdo do ensino médio geral na area de formacdo de professores de CBA a 42 série,
enquanto houver a 42 série.

O Sr. Presidente - Secretédrio, solicito que conclua a resposta.

O Secretario Jodo Batista dos Mares Guia - Assim, j& estamos preparando uma proposta
curricular para debates e iniciaremos, em 1998, o0s primeiros experimentos de
organizacdo dos cursos poés-médio de formacdo de professores conforme o tamanho
verdadeiro da demanda, e ndo haverd mais a anarquia que havia antes. Constatamos 876
cursos de magistério que formavam 18 mil professores por ano, enquanto a demanda do
mercado era para apenas 1.200. Além disso, duvidavamos da qualidade desses cursos.
Todos que conhecem sabem que isso é empiricamente, rigorosamente verdadeiro.

Finalmente tivemos, ainda que tardiamente, a coragem de enfrentar o problema, o que
causa, obviamente, constrangimentos.

Mas como ja foi falado, n&o se faz uma omelete sem se quebrar, pelo menos, um ovo.
Felizmente, isso se fez num contexto de enorme dissenso, o qual é uma contribuicdo
que previamente agradecemos.

O Sr. Presidente - A Presidéncia abrird um espaco de 3 minutos a Gustavo Alves,
representante dos alunos do CEFET.
O Sr. Gustavo Alves - Bom dia a todos. Meu nome é Gustavo, sou representante do

Grémio do CEFET. Estamos aqui, hoje, fazendo uma manifestacdo sobre a reforma do
ensino técnico. O decreto-lei saiu no dia 18 de abril, assinado pelo Presidente
Fernando Henrique e pelo Ministro da Educagdo Paulo Renato.

N6s somos contra a "modulalizacdo" do ensino técnico, que acaba com os CEFETs nédo soé
de Minas, mas de todo o Pais. N&do é s6 o CEFET. S&o mais de 500 escolas técnicas que
dependem do Governo. Ndo podemos aceitar essas atitudes de um Governo que se mostra
autoritdrio frente a visdo dos estudantes. Uma escola com 87 anos de tradicdo, que
forma técnicos, que fornece mdo-de-obra para o Estado e para o exterior... O Brasil é
um pais em desenvolvimento, precisa de técnicos, precisa de mao-de-obra
especializada. O que vai acontecer com o CEFET? Ao ser "modulalizado", ndo vamos ter
mais o direito de ©participar da universidade. No ano que vem, n&o haverd mais verba
para o CEFET. Como é que vamos fazer? No ano que vem ndo vai haver mais CEFET. Vamos
sair de 14 apertando parafusos, simplesmente? N&do cabe a nossa sociedade, a um pais
subdesenvolvido, que hoje estd em amplo crescimento, com uma politica forte, acabar
com uma escola do porte do CEFET. Nb6s ndo aceitaremos isso e vamos lutar até derrubar
esse decreto. Muito obrigado.

O Sr. Presidente - Meu caro Gustavo, como Presidente da Comissdo de Educacdo, sugiro
que vocés do CEFET constituam uma comissdo para que possamos debater esse assunto,
considerando que hoje a finalidade do encontro é especifica para tratar da Lei de
Diretrizes e Bases do Ensino. Sua presenca foi muito oportuna, e fica aqui o meu
convite. Passo a palavra ao Ricardo Lima, também do CEFET, que deseja fazer uso da
palavra.

O Sr. Ricardo Lima - Bom dia a todos. Sou aluno do curso de Eletrotécnica do CEFET e
também faco parte da Entidade Estadual dos Estudantes de Minas Gerais.

O decreto-lei do dia 18 de abril, do Presidente Fernando Henrique, ndo é um fato



isolado. Vem de uma politica de Governo que pretende acabar com todo tipo de
qualidade de ensino que existe no Brasil. Fala-se que o ensino técnico é um absurdo,
que o CEFET é um absurdo e que o0s estudantes do CEFET, depois, vd@o para a
universidade. Que problema hd em o povo estar na universidade? O povo tem mais é que
estar na universidade mesmo. Se h&d ensino técnico, escolas técnicas garantindo a
entrada dos estudantes na universidade, que se abram mais vagas para esse ensino e
ndo que se formem apertadores de parafuso, como ¢é o projeto do Governo, segundo O
qual a pessoa ndo vai ter aulas de Histdéria, de Sociologia ou de Filosofia. Ou seja,
0 estudante simplesmente terd um instrutor que lhe ensinard, para dar um exemplo na
minha &rea, a desmontar um ar-condicionado. Ele wvail saber desmontar um ar-
condicionado, mas ndo vai saber fazer um ar-condicionado ou desenvolver outra coisa,
porque ndo estd acostumado a pensar. E isso ndo é uma questdo apenas de cortar verba
ou cortar custos e gastos, coisa que o Governo pretende, mas isso é feito para que o
povo continue como estd: sem direito a ter uma escola de qualidade e sem acesso a
universidade.

Entdo, acabar com o CEFET, acabar com a Escola Técnica Federal é tirar o unico
ensino de qualidade que ainda existia ©para o povo brasileiro. Entdo ndés, do CEFET,
fizemos essa manifestacdo hoje, vindo a pé até a Assembléia Legislativa para dizer
que somos totalmente contra esse decreto-lei. Essa é uma atitude autoritaria do
Governo, que se diz democratico mas que ndo discutiu com a populacdo ou com OsS
estudantes do CEFET. E por que o Governo ndo discutiu conosco? Porque seu interesse é
simplesmente acabar com a educacdo publica de qualidade do Brasil. Acabar com o CEFET
é, de fato, tirar o povo brasileiro da wuniversidade, tirar as Unicas pessoas que
tinham condic¢des para nela ingressar. Por exemplo, o curso noturno da PUC é mantido
pelos alunos do CEFET. S&o as pessoas que se formam no CEFET, que trabalham e que tém
condicdes de pagar mensalidade de uma escola particular. Repito: gquem mantém o
noturno da PUC sdo os alunos do CEFET. Entdo, o que vail acontecer com esse projeto? O
saldrio da nossa classe de técnicos serd reduzido e ficard cada vez pior, e nossas
condig¢bes de trabalho vdo piorar, porque as pessoas dJue cursarem esse Nnovo Curso
técnico vdo ser uma mido-de-obra bem mais barata. E este é o interesse do Governo:
fazer com que o povo seja cada vez mais explorado e humilhado. E ndés somos totalmente
contra isso.

O Sr. Presidente - Pergunta de Paulo Caldeira, da 11% SRE, de Diamantina: "Professor
Aluisio Pimenta, a palavra de ordem ¢é democracia. O art. 26 prevé uma parte
diversificada no curriculo, para atender as caracteristicas regionais e locais. No
entanto, no seu § 5°, torna obrigatdéria a inclus&o de, pelo menos, uma lingua

estrangeira, a partir da 5?% série. O que, de fato, a comunidade escolar poderé
escolher para a sua parte diversificada?".
O Sr. Aluisio Pimenta - Os senhores me permitam, mas, na resposta a essa pergunta,

sem querer entrar em disputa com meu querido amigo e homem competente, Jo&o Batista,
vou referir-me ao que ele falou a respeito da universidade. Fui professor de Fisica e
Quimica por muito anos e sei que temos defeitos nas universidades. Mas falta o
didlogo, e ¢é isso que precisa ser estimulado. Por exemplo, estd-se reformando o
ensino secundario, e, até agora, ndo tive contato algum com a Secretaria da Educacéo
daqui ou de outros Estados do Brasil para falar sobre isso. Quer dizer, nds estamos a
parte.

Quanto ao aluno de Fisica e Quimica abandonar o curso, ele tem razdo, mas é preciso
ver que esse é um curso muito exigente, diante do gqual o aluno se coloca a seguinte
questdo: vou ser professor secunddrio para ganhar R$250,00 por més? Olhem, n&o estou
apenas criticando. Sou parte deste Governo e me orgulho disso; sei das grandes
dificuldades financeiras por que ele passa, mas, ou criamos uma politica de
desenvolvimento do Pais, dando possibilidades a que paguemos razoavelmente ao
professor secundério e primdrio, ou ndo chegamos a lugar nenhum. Ndo estou querendo
dizer ao Governo que pague imediatamente R$1.000,00 ou R$2.000,00 ao professor, pois,
é claro, reconheco as dificuldades. Mas essa politica ndo existe no Brasil, e é por
isso que os alunos de Fisica abandonam seus cursos. E claro que falta curso noturno!

Outra coisa, meu querido Jodo Batista, pelo profundo respeito que lhe tenho: o
estudante n&o custa US$7.000,00 por més, néo.

Essa é uma faldcia que estdo vendendo a ndés 14 de fora. Onde é que estd esse custo
do estudante? Estd no Hospital das Clinicas, que n&o é custo de estudantes; estd na
pesquisa, que n&o é custo de estudantes. O que eles fazem no Brasil? Pegam o
orcamento universal e dividem-no pelo numero de alunos. Desculpe-me quem faz assim -
ndo é o Jodo Batista - mas isso é burro, porque o custo real do estudante é
diferente.

Alids, tenho que me sentar com o Jodo Batista - ele é muito ocupado e eu também -
por quem tenho profunda admiragdo, para discutirmos muitos assuntos.

Sobre a sua pergunta, digo que tem que se dar oportunidade a que os curriculos,
todos eles, tenham componentes regionais. Claro, ndés temos que ter um curriculo com
caracteristicas nacionais. O curriculo do Jequitinhonha tem que ser diferente do



curriculo de Belo Horizonte.

Eu me lembro que minha professora primadria, por quem tenho profunda admiragdo -
diga-se de passagem, uma professora negra, que me infundiu muito desse amor ao Brasil
-, ensinavam-nos em Sdo Sebastido dos Pintos que quando a luz estd vermelha n&o se
deve passar, quando a luz estd verde, deve-se passar. Ndo havia automével nem no
lugarejo nem na regido. Entdo, deve-se ensinar componentes regionais. Também acho,
professora, que ¢é necessdario introduzir o componente de uma lingua estrangeira. Qual
serd ela? Por 17 anos me obrigaram a ficar fora deste Pais. O inglés hoje, bem ou
mal, & o esperanto do mundo. Visitei longamente a China falando inglés, o Japé&o,
falando inglés. A India, claro, é um pais em que se fala inglés também. E vejo agora
outra perspectiva extraordindria no ensino do espanhol. Temos que partir para ensinar
também o espanhol.

Terminando, elogio essa bela reunido que o Conselho, a Secretaria e as universidades
- nobs fomos convidados, estamos aqui presentes - programaram. Queria que
discutissemos também o ensino superior, ou melhor, o pbdés-médio, ou pds-secundéario,
que é fundamental.

Nos préximos anos quem nédo tiver o 2° grau completo estd fora completamente do
mercado de trabalho. O que temos que fazer, conversando e discutindo com os Jjovens, é
exatamente o seguinte: o grave mal que se impds ao Brasil e somente ao Brasil foi o
ensino secundadrio profissionalizante, que foi uma mentira. Foi um engodo que se jogou
14 de fora aqui dentro. S6 o Brasil adotou isso. Temos que valorizar o ensino
técnico, valorizar o ensino pbs-secundéario, mas, evidentemente, o CEFET né&o vai
acabar, de Jjeito nenhum. O CEFET executa um trabalho extraordindrio. Se precisar de
haver reformulagdo, gostaria que os estudantes vissem mais a questdo do decreto, e um
ponto de encontro para que facamos do pdés-secunddrio a formacdo profissional no
Brasil e em Minas Gerais.

O Sr. Presidente - Pergunta para o Presidente do Conselho Estadual de Educacéo,
Prof. Ulysses de Oliveira Panisset. "E condicdo para que o aluno preste exame de
supléncia em nivel de ensino fundamental que tenha 15 anos e, em nivel de ensino
médio, 18 anos completos, ou a completar até a data prevista para o término do
conjunto de provas que compdem 0Os respectivos exames. Considerando esses
dispositivos, perguntamos: é legal, no curso regular de supléncia, aceitar matriculas
de alunos com a idade de 13 anos para iniciarem o ensino fundamental, e 16 anos e 6
meses para iniciarem o ensino médio, uma vez que esses alunos concluirdo o curso com
15 e 18 anos respectivamente? Em caso afirmativo, isso j& pode ser aplicado este
ano?" Questionamento feito pela secretdria do Colégio Fatima.

O Sr. Ulysses de Oliveira Panisset - Essa ¢ uma pergunta que j& ocorreu em nivel
nacional, digamos assim. Estamos com a incumbéncia de relatar, no Conselho Nacional
de Educacdo, um parecer que seria, de certa forma, normativo, e que procura responder
a quase todas essas 1indagacdes. A resposta que estd no parecer é positiva. Se a lei
baixou para 15 anos a possibilidade de que um aluno se submeta a exames supletivos em
nivel de ensino fundamental e 18 anos para que ele se submeta a esse mesmo tipo de
exame em nivel de ensino médio, nada impede que ele comece um processo de ensino
supletivo com avaliac&o no processo, desde que ele o conclua j& com a idade minima
completada para ter certificada a conclusdo desse estudo. Essa resposta vai estar
nesse parecer que estd sendo elaborado e que provavelmente serd concluido agora no
més de maio; portanto a resposta é positiva.

O Sr. Presidente - A Presidéncia informa aos participantes deste evento que o0 nosso
tempo encontra-se esgotado. Esta Mesa necessita fazer uma pausa para que os trabalhos
sejam retomados as 14 horas. As perguntas que ndo foram feitas serd&o encaminhadas aos
conferencistas. A Presidéncia agradece aos ilustres conferencistas, aos debatedores e
as demais autoridades e participantes, bem como ao puUblico em geral pelo
comparecimento, e convida os presentes a continuar participando deste ciclo de
debates, na parte da tarde.
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COMPARECIMENTO

- Comparecem os Deputados:
Cleuber Carneiro - Ivo José - Dilzon Melo - Alvaro Antdnio - Ambrésio Pinto -
Anderson Adauto - Antdénio Julio - Antdbnio Roberto - Arnaldo Canarinho - Arnaldo Penna



- Dimas Rodrigues - Dinis Pinheiro - Djalma Diniz - Durval Angelo - Elbe Brandido -

Gilmar Machado - Ivair ©Nogueira - Jodo Leite - Jorge Eduardo de Oliveira - Jorge
Hannas - José Henrique - José Maria Barros - Marco Régis - Maria José Haueisen -
Olinto Godinho - Paulo Pettersen - Paulo Piau - Péricles Ferreira - Raul Lima Neto -
Roberto Amaral - Sebastido Costa - Wanderley Avila - Wilson Trépia.

ABERTURA
O Sr. Presidente (Deputado José Maria Barros) - As 14h2min, a lista de

comparecimento registra a existéncia de numero regimental. Declaro aberta a reuniédo.

Sob a protecdo de Deus e em nome do povo mineiro, iniciamos o0s nossos trabalhos. Com

a palavra, o Sr. 2°-Secretdrio, para proceder a leitura da ata da reunido anterior.
Ata

- A Deputada Elbe Brandédo, 2°-Secretdria "ad hoc", procede a leitura da ata da
reunido anterior, que é aprovada sem restricdes.

Composicdo da Mesa

O Sr. Presidente - A Presidéncia convida a tomarem assento a mesa os Profs. José
Januzzi, Maria Auxiliadora Campos de Aratjo Machado, José Ledo Marinho Falcdo Filho,
Vera Lucia Alves de Brito, Dayse Freire Garcia, Ulysses de Oliveira Panisset, Jodo
Batista de Oliveira e Glaura Vasques de Miranda.

Destinacdo da Reuniéo

O Sr. Presidente - Destina-se esta reunido ao prosseguimento do Ciclo de Debates A
Implantacdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional. A reunido sera
composta de dois painéis. O primeiro, com o tema Valores e Principios da Lei n°
9.394, de 1996, coordenado pela Prof?. Maria Auxiliadora Campos de Araujo Machado; e
o segundo, com o tema Sistema Mineiro de Educacdo, coordenado pelo Prof. José
Januzzi. A Presidéncia passa, neste momento, a direcdo dos trabalhos a primeira
coordenadora, Prof?. Maria Auxiliadora Campos de Araujo Machado.

Palavras da Sra. Maria Auxiliadora Campos de Aratjo Machado

Vamos dar inicio aos trabalhos da tarde, continuando este primeiro ciclo de debates
que tem por objetivo criar condigbes para que a sociedade mineira, de um modo geral,
e os profissionais de educacdo, de um modo particular, participem do processo de
elaboracdo das normas complementares da LDB. O Conselho Estadual de Educacdo e a
Secretaria da Educacdo entenderam que, para exercitarem as competéncias que receberam
da LDB, precisam ouvir primeiro as bases, os educadores, os profissionais da educacéo
que estdo, realmente, exercitando a educagdo em nivel de escolas, municipios e das
superintendéncias regionais.

O segundo momento constard de duas etapas. A primeira serd com a participacdo das 41
superintendéncias regionais e dos municipios que as compdem. A segunda etapa do
segundo momento acontecerd nas superintendéncias-pélos regionais. Sdo as seis
superintendéncias-pélos e mais um pdlo, que foi constituido por Belo Horizonte. No
dia 10 de junho, essas superintendéncias se reunirdo as outras superintendéncias da
regido e fardo o consolidado das contribuicdes e das sugestdes que virdo das escolas
e dos municipios do Estado, com a participacdo de todos aqueles que vém trabalhando
na proposta de educagdo em Minas Gerais. No dia 27 de junho teremos, entdo, aqui na
Assembléia, a apresentacdo dos resultados das sugestdes que foram consolidadas em
todo o Estado. Nessa ocasido, as sugestdes serdo publicadas e repassadas ao Conselho
Estadual de Educacdo para efeito da normatizacdo das orientacdes de competéncia do
Conselho.

Vamos continuar o nosso trabalho. Cada professor terd 30 minutos para fazer a sua
exposicdo, e, logo apds a apresentacdo dos trés painelistas, teremos o debate. Com a
palavra, a Prof®. Dayse Freire Garcia, da Faculdade de Educacgdo da UFMG.

Palavras da Sra. Dayse Freire Garcia

Sr. Deputado José Maria Barros, colegas, educadores e educadoras do Conselho
Estadual de Educacdo, da Secretaria Estadual de Educacédo, das Secretarias Municipais
de Educacdo, das superintendéncias educacionais, das escolas formadoras de opinido e
de educadores do Estado de Minas Gerais.

Primeiramente, gostaria de externar minha satisfacdo em estar participando desse
processo de discussdo para a elaboracdo das normas complementares a LDB. Cumprimento
0s responsaveis pela iniciativa, pois acredito que sé com a participacédo ativa dos
profissionais da educacdo e dos cidaddos em geral, poderemos garantir a concretizacédo
dos aspectos positivos dos avancos da nova lei.

Em seguida, gostaria de explicitar a posicd&o da qual eu falo: ndo a posicdo de
especialista da 4&rea, mas a posicdo de educadora que participou, de maneira timida,
como cidadd, do processo constituinte e que também, de maneira timida, acompanhou o
longo processo de discussdo que antecede a nova lei. A meu ver, nd&o ha emenda
constitucional ou lei que possa destruir o processo de construcdo da cidadania
instaurado no movimento constituinte e garantido na Constituigcdo de 1988 - A
Constituicdo cidad&d, segundo o saudoso politico Ulysses Guimaréaes.

Pretendo, portanto, como educadora teimosa, que ndo se conforma com a derrota,
continuar lutando pelos principios Dbésicos conquistados em 1988. Como estratégia



dessa luta, acho necessdrio apontar e defender nessa lei alguns aspectos (apenas
alguns, porque o tempo é pequeno) que foram conquistados pelos participantes desse
longo processo de lutas, com vitdérias e derrotas.

Nossa participacdo nessa mesa redonda tem como fio condutor um pressuposto basico: o
de que a organizacdo dos sistemas educacionais tem que se pautar pela concepcdo de
educacdo expressa no art. 2° da Lei n° 9.394, de 1996. Essa concepcédo privilegia o
desenvolvimento do educando, em todas as dimensdes, e a formacdo do cidadéao
consciente e participativo. S6 é capaz de exercer uma cidadania (que é sempre critica
e participativa) aquele que no seu processo de formacdo fol respeitado como sujeito
bio-psico-social, capaz de interferir cultural e politicamente na reconstrucdo da
sociedade, dos grupos e das instituic¢des em que atua.

Nossa leitura, portanto, da LDB, de seus principios e valores, capitulos e artigos,
se pautou pela busca incessante dos ganhos, dos avancos dessa nova LDB, em relacédo a
essa concepcgdo de educagdo que acabo de explicitar. Como Jj& disse, ela é uma
conquista, uma das vitdérias dos que lutaram por uma LDB também cidadéa.

Nossa preocupacdo, nessa mesa redonda, na qual se busca a contribuicdo da sociedade
mineira, do cidaddo mineiro, ¢é, portanto, a de apontar esses ganhos e avancos que
devem ser garantidos, aperfeicoados, defendidos pelas normas complementares a LDB, no
que se refere a tdo almejada construcdo da cidadania, entendida no sentido amplo. Por
isso, mesmo correndo o risco de ser repetitiva, pouco criativa e até otimista, wvou
procurar me ater ao texto da lei, sem a preocupacdo de elaborar principios genéricos
ou categorias explicativas totalizadoras.

Comecemos nossa leitura pelo art. 2° da LDB, ja referido:

"Art. 2° - A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da «cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho".

Definidos os principios e os fins da educacdo, a lei, no seu art. 3°, define os

principios que, coerentemente com o art. 2°, devem estar na base do ensino
desenvolvido na educacdo escolar.

"Art. 3° - O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola;

IT - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

IIT - pluralismo de idéias e de concepc¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
V - coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizacdo do profissional da educacdo escolar;
VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta lei e da legislacdo dos

sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacgdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculacgdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais".
Pretendemos destacar em nossa fala apenas aqueles principios que, em nosso entender,
representam avangcos concretos no processo de construcdo da cidadania e que, por isso

mesmo, sdo inovadores em relacdo as leis anteriores. Além disso, ndo sdo "letras
mortas", pois aparecem objetivados em diferentes capitulos e artigos da lei.
S&8o eles: "igualdade de condig¢bdes para o acesso e permanéncia na escola; valorizacgéo

do profissional da educacdo escolar; gestdo democratica do ensino puUblico, na forma
desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino; valorizacdo da experiéncia extra-
escolar".

O principio da "igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola" &, sem
davida, um dos mais importantes ganhos dessa lei, e que tem de ser defendido e
resguardado nas normas complementares, pois é ele que expressa a direcdo obrigatédria

que o Estado (os sistemas de ensino) devem seguir para cumprir o "seu dever de
educar".
Os arts. 4° e 5° objetivam esse principio ao indicar os compromissos assumidos pelo
Estado em relacdo a educacdo escolar publica, entre os quais apontamos alguns
avangos:

- 0 acesso ao ensino fundamental, obrigatdério e gratuito, como direito em qualquer
idade;

- o0 atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos;

- o0 atendimento especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais na
rede regular de ensino;

- 0 acesso ao ensino fundamental ¢é direito publico subjetivo, podendo qualquer
cidaddo, grupo de cidadédos, associacgdo comunitéria, organizacdo sindical, entidade de
classe ou outra legalmente construida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o poder
publico para exigi-lo;



- todos mencionados no item anterior devem cuidar para que todas as criancas em
idade escolar estejam freqglentando a escola; ndo ocorrendo isso, a peticdo ao Poder
Judiciario é de livre acesso a todos, e ainda gratuita (DEMO, P. 1992, p. 63);

- a possibilidade de o poder publico criar formas alternativas de acesso aos
diferentes niveis de ensino, independentemente da escolarizacdo anterior.

Essa possibilidade objetiva um outro principio: o da valorizacdo da experiéncia
extra-escolar. E o reconhecimento de que ndo é sé a escola que educa, que ensina. E o
reconhecimento de que existe educacdo e processos de formacdo humana que acontecem na
familia, no trabalho, nas politicas e nos movimentos sociais.

Entre as matérias citadas, apenas a possibilidade de se criarem formas alternativas
de acesso requer regulamentacdo complementar. Fica clara a preocupacdo do legislador
em garantir o acesso de todos ao ensino fundamental, obrigatdério e gratuito,
independentemente da idade e da escolarizacdo anterior. Acredito gque o estudo das
demandas que chegam as nossas escolas publicas em relacdo a essa questdo - que devem
ser de conhecimento dos inspetores de ensino e das superintendéncias, administracdes
ou 6rgdos do ensino - pode indicar o caminho que o0s sistemas de ensino deverdo
trilhar para criarem as formas alternativas de acesso. Minha crenca é que a anédlise
dos casos concretos, das normas atuais que amarram essa possibilidade e dos motivos
sociais ou particulares que impediram os alunos de terem acesso ao ensino fundamental
é que daréd as pistas para a normatizacéo.

No capitulo 1II, que trata da educacdo basica, o texto legal, em diferentes artigos,
aponta avancos significativos, se 1lidos sob a 6tica do principio de "igualdade de
condigdes para o acesso e permanéncia na escola".

O art. 23 introduz os avancos mais significativos referentes a organizacdo do
ensino, indicando o "espirito flexibilizador" (DEMO, p. 20) presente na LDB.
"Art. 23 - A educacdo Dbésica poderd organizar-se em séries anuais, periodos

semestrais, ciclos, alterndncia regular de periodos de estudo, grupos ndo seriados,
com base na idade, na competéncia e outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que O interesse do processo de aprendizagem assim o recomenda'".

Diferentes estudiosos e propostas experimentais de organizacdo escolar de alguns
municipios brasileiros (Projeto Escola Plural da PMBH, por exemplo) mostraram que a
organizacdo por série, a homogeneizacdo, a sistematizacdo e a codificacdo dos
contetidos curriculares, o sistema de avaliacdo, etc., criaram uma estrutura escolar
seletiva e excludente. Por 1isso as propostas alternativas rompem com o sistema
seriado e apontam para uma organizacdo escolar que realmente crie as condic¢des para
que o aluno se desenvolva como sujeito sociocultural.

A leitura do artigo mostra que, se a escola quer educar bem os seus alunos, deve
buscar proposta organizativa que seja educativa, coerente com os seus propdsitos.

Enfim, o art. 23 e seus dois paragrafos permitem a escola (sempre em funcédo da
aprendizagem do aluno, ¢é Dbom frisar) criar sua prépria identidade, proposta
pedagdbgica e organizacdo diferenciada das demais, até mesmo em um mesmo quarteirdo.

A escola pode, inclusive, "reclassificar os alunos, inclusive quando se trata de
transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais ou no exterior, tendo como
base as normas curriculares gerais" (§ 1°).

Essa possibilidade de decisdo proépria, essa grande liberdade na classificacédo dos
alunos, em séries ou etapas, é garantida, também, no inciso II do art. 24, ao
permitir que a "classificacdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira do ensino
fundamental" possa ser feita "por promogdo, para alunos que cursaram, CoOm
aproveitamento, a série ou fase anterior, na prdépria escola" (alinea a), "por
transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas" (alinea b),
"independentemente de escolarizacdo anterior, mediante avaliacdo feita pela escola,
que defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua
inscricdo na série ou etapa adequada, conforme regulamentacdo do respetivo sistema de
ensino" (alinea c¢) (DEMO, 1997, p. 21).

O nivel maior de liberdade - e que une os dois principios da "igualdade de condigdes
para o acesso e permanéncia na escola" e da "valorizacdo da experiéncia extra-
escolar" aparece na possibilidade de classificar o aluno de maneira independente de
escolarizacdo anterior. E importante salientar que essa liberdade tem dois limites:

- a exigéncia de avaliacéo;

- a regulamentacdo do respectivo sistema de ensino. Acredito que, nesse caso, a
abertura, a flexibilidade, e a possibilidade de que o texto legal possa realmente
contribuir para a realizacdo dos fins educativos da educacdo béasica (art. 22), entre
0s quais, saliento mais uma vez, a formacdo para o exercicio da cidadania, vé&o
depender da regulamentacdo do sistema de ensino. N&do para fechar essa possibilidade,
mas para reafirmar que, no cumprimento desse inciso, a avaliacdo pela escola do grau
de desenvolvimento e a experiéncia do aluno do conhecimento adquirido fora da escola
valem mais do que a documentacdo exigida.

Na falta dessa regulamentacdo, os alunos poderdo ficar a mercé de politicagens, atos
escusos, decisdes subjetivas das autoridades escolares, ndo sendo respeitados em sua



cidadania.

O inciso III do art. 24, que depende também da regulamentacdo pelos sistemas de
ensino, trata da possibilidade de flexibilizacdo da progressdo parcial nos
estabelecimentos que adotam a progressdo regular por séries, desde que preservada a
seqgiiéncia do curriculo.

Neste caso, também, considero que as normas regulamentadoras da progressdo parcial
devem partir das reais necessidades dos alunos, das demandas reais das escolas, das
experiéncias ja& existentes no ensino médio e, também, em alguns sistemas, para as
Gltimas séries do ensino fundamental. A dificuldade maior na operacionalizacdo deste
inciso estd na obrigacgdo de se preservar a seqgiiéncia do curriculo. Para as escolas,
isso exige um modelo mais complexo de controle pela Secretaria; para os alunos, maior
flexibilidade de tempo para cursar conteudo ou disciplinas em hordrios descontinuos.

A secdo III, que trata do ensino fundamental, introduz também inovacdes: ao
estabelecer a duracdo do ensino fundamental, esta lei difere da anterior ao instituir
a duracdo minima de 8 anos e ndo a sua fixacdo em 8 anos; ao facultar aos sistemas de
ensino desdobrarem o ensino fundamental em ciclos. Nesse aspecto, fica clara também a
flexibilidade da lei, possibilitando aos sistemas de ensino buscarem a organizacédo
que facilite o fluxo de alunos nessa etapa obrigatdéria, visando, assim, a diminuir os
indices de repeténcia e evasédo (§1° do art. 32). Outra medida, complementar a essa e
que, no meu entender, indica a preocupac¢do em quebrar a estrutura rigida da seriacéo,
possibilitando dar maior continuidade ao processo de formagcdo e aprendizagem dos
alunos, evitando reprovacdes que, geralmente, ndo contribuem para a formacdo béasica
do cidad&o (art. 32, "caput"), estd expressa no § 2° do mesmo artigo.

"Os estabelecimentos que utilizam progressédo regular por série podem adotar no
ensino fundamental o regime de progressdo continua sem prejuizo da avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de
ensino".

Em relacdo as normas referentes ao regime de progressdo continuada, penso que elas
devem exigir:

a) a adequacdo do projeto pedagdgico aos objetivos Dbéasicos do ensino fundamental
expressos nos 1incisos I e IV e no "caput" do art. 32 e a comprovacdo de que O mesmo
foi elaborado com a participacdo dos docentes e pais;

b) a avaliacdo continuada, a recuperacdo de estudos, as estratégias de atendimento
constante e personalizado ao aluno, visando ao seu sucesso na aprendizagem;

c) a avaliacdo periddica do regime adotado;

d) a <criacdo de instrumentos de avaliacdo que comprovem o desempenho do aluno, no
caso de transferéncia;

e) as condigdes da escola (pedagdgicas, de recursos) para implantar esse regime.

Percebemos que, mais uma vez, nesse artigo, fica patente a preocupacgdo do legislador
em possibilitar formas flexiveis de organizacdo do sistema que garantam o direito do
aluno de aprender.

Os arts. 58, 59 e 60, que tratam da educacdo especial, significam grande avanco em
relacdo a legislacdo anterior, se analisados sob a ética do principio da "igualdade
de condigdes para o0 acesso e permanéncia na escola".

Percebe-se que foram levadas em consideracdo pelo legislador as diversas teorias e
experiéncias que vém sendo desenvolvidas no Brasil e no exterior, no campo da
educacédo especial.

Constitui um grande avanco legal a oferta, pelo Estado, da educacdo especial a
crianca da faixa etdria de até 6 anos, durante a educacdo infantil.

Para os sistemas de ensino fica a grande responsabilidade de :

- desenvolver curriculos, métodos, técnicas e materiais didaticos para alunos com
necessidades especiais, incluindo-se ai, também, os superdotados; promover
especializacdo adequada aos professores de classes especiais e de classes regulares
que atenderdo, também, alunos com necessidades especiais; oferecer educacdo especial
para o trabalho, em parceria com ¢érgdos oficiais afins; estabelecer terminalidade
especifica para os portadores de necessidades especiais e superdotados.

Acredito que, ©para os sistemas de ensino, a tarefa mais premente estd em oferecer
subsidios imediatos a escola para que receba os alunos portadores de necessidades
especiais, tais como: formacdo em servigco para os professores; assessoria pedagdgica
e orientacdo psicossocial permanente a todos os profissionais da escola; recursos
educativos as professoras; convénio com os cursos de formacdo de educadores.

Enfim, existem teorias e experiéncias, que fundamentam o texto legal, que séo
avancadas do ponto de vista social, psicoldgico, pedagdgico e politico. No entanto,
ainda n&o fazem parte dos curriculos de formacdo de professores e especialistas e tém
que chegar rapidamente aos professores de educacdo infantil e fundamental para que
eles possam cumprir as determinacdes dessa lei, dando aos portadores de necessidades
sociais condigdes para o exercicio da cidadania.

Um outro principio sobre o qual gostaria de refletir é o da gestdo democratica do
ensino publico, que considero profundamente articulado com os objetivos maiores da



educacgdo para o exercicio da cidadania. Na lei, essa matéria aparece articulada a
duas outras de significado semelhante: autonomia da escola e valorizacdo do
profissional da educacdo escolar.

Diferentes estudos, de matizes ideoldgicas e politicas diferentes e, as vezes, até
opostas, apontam para a necessidade da <criacdo de formas mais democraticas, menos
centralizadas, mais flexiveis de organizacdo da educacdo e da escola.

E interessante que a lei, em seus arts. 14 e 15, interpreta ensino publico na
educacdo bésica apenas com as escolas publicas. No nosso entender, a gestéo
democréatica deveria se estender também aos 6rgdos administrativos do ensino publico e
as relacdes destes com as instituicdes de ensino e a sociedade, criando formas

democrédticas para composicdo de conselhos de educagdo, conselhos municipais,
comissdes, etc. e tornando mais transparentes a aplicacdo e os limites dos recursos
publicos.

Tomando, como objeto, apenas as instituig¢des escolares, consideramos prioritaria a
definicdo, pelo sistema de ensino, das normas de gestdo democratica. Acreditamos,
também nesse caso, que experiéncias desenvolvidas no Pais, em relacdo a eleicédo de
Diretores, colegiados, conselhos, assembléias, dardo aos conselhos os balizamentos
necessarios a normatizacdo dessa matéria.

A gquestdo da autonomia da escola parece-nos ser a grande revolucdo no campo da
administracdo, da organizacdo dos sistemas de ensino dessa década. Pesquisas, estudos
e avaliagdes realizadas por estudiosos, educadores e administradores indicam que foi
nos pequenos espacos de autonomia usufruidos pelas escolas que elas conseguiram criar
alternativas pedagdgicas, administrativas e financeiras para desenvolver seu trabalho
educativo.

Nesse caso, também, as experiéncias de autonomia j& existentes oferecerdo pardmetros
aos sistemas sobre as condigdes, 0s recursos e o0s limites que devem ser estabelecidos
para assegurar as unidades escolares publicas de educacdo Dbésica a autonomia
pedagégica, administrativa e de gestdo financeira.

Os pressupostos que, para mim, devem presidir essa regulamentacdo sdo os seguintes.
Em primeiro lugar, cada escola é uma construcdo social produzida pelas relacdes que
0s seus agentes estabelecem com o Estado, os seus alunos e o seu meio social. Cada
escola tem uma histdéria oficial e uma histdéria social; a partir dessa realidade ela
constrdéi o seu projeto pedagdgico.

Defender a autonomia da escola é aceitar essa premissa e acreditar que o 6rgéo
central deve dar a escola os recursos necessarios para que ela desenvolva o projeto
pedagdégico gestado nesse processo de construcdo social.

O segundo pressuposto parte do principio de que para garantir um padrédo de qualidade
para todos se faz necessario respeitar as diferencas. O projeto pedagdgico da escola
ndo pode ser imposto de fora, mas deve nascer da diversidade e garantir a eqiiidade
nos pontos de chegada. Dai a importéncia de a lei reafirmar, em seus arts. 13 e 14, a
participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da
escola.

Segundo uma grande educadora, '"ndo se atingird a eqliidade partindo de propostas e
ordenamentos homogéneos e sim de prédticas escolares e modelos de gestdo construidos
em nivel local, que permitam incorporar as necessidades desiguais e trabalhar sobre
elas ao longo do processo de escolarizacdo, de modo a assegurar acesso ao
conhecimento e satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para todos".

O terceiro pressuposto se refere a avaliagdo permanente do desempenho escolar. Essa
avaliacdo da escola se faz necessédria por motivos profundamente relevantes. A escola
publica é mantida com recursos puUblicos, em atendimento ao direito constitucional da
populacdo a educacdo. Deve, portanto, prestar contas a sociedade tanto no que se
refere a aprendizagem dos alunos e aos resultados de seu trabalho pedagégico quanto
no que se refere a utilizacg&o dos recursos publicos.

Em relacdo a avaliacdo, ¢ importante salientar a necessidade de que ela nédo se
transforme num processo burocrdtico de afericdo de dados e resultados. Ela tem que
fazer parte do projeto da escola e deve -envolver a comunidade interna (alunos e
professores), a comunidade externa (pais e comunidade) e o poder publico.

Na questdo da avaliacdo, ¢é importante lembrar ainda "que, enquanto a escola néo
dispuser de condig¢des e poder de decisédo, adotando a solugdo de atribuir as
instdncias superiores a responsabilidade por seu maior desempenho, serd dificil que a
populacdo tenha acesso aos centros de decisdo e cobre a qualidade de ensino como jéa
cobrou a presenca da escola".

Meu tempo terminou. Esperamos, nesse breve espaco de tempo, ter passado para os
senhores algumas idéias que nos acudiram ao refletir sobre o tema proposto. Né&o
conseguimos ir além na nossa garimpagem do ouro, na identificacdo das conquistas, e
nédo queremos falar das letras mortas.

Para terminar, um alerta de uma educadora teimosa: Neste momento em que vivemos, em
que somos colocados frente a fatos monstruosos de violéncia, que demonstram a
fragilidade do processo de construcdo da cidadania, seja pelo desrespeito a vida



humana, seja pela fragilidade dos valores da humanidade, da solidariedade, seja pela
desconfianca em relacdo aos poderes constituidos, sentimos que ndés, educadores, néao
podemos nos deixar embalar pelo canto da sereia do mercado que aponta para a educacédo
do consumidor e para o tratamento da educagdo como mercadoria.

Nosso norte tem que ser a educacdo do cidaddo - e esta nédo pode estar a mercé das
leis do mercado, porque é regida ©por outros principios: os de liberdade e de
solidariedade humana. Ndo importa o quanto se aplica, o custo/aluno, mas o quanto que
se deve gastar para formar o cidaddo. Muito obrigada.

Palavras do Sr. José Ledo Marinho Falcdo Filho

Exmo. Sr. Deputado, Exmo. Sr. Presidente do Conselho Estadual de Educacédo, meus
colegas do Conselho Estadual de Educagdo e da Secretaria da Educacgdo, colegas
educadores e educadoras, ndo pretendo fazer uma andlise detalhada dos artigos da lei,
mas pretendo identificar principios e valores que, ao meu ver, caracterizam essa nova
lei. Dessa forma, quero oferecer uma modesta contribuicdo a sua regulamentacdo.

Estas palavras tém quatro objetivos:

1 - A partir de uma anédlise critico-histérica das Leis n®°s 4.024, 5.692 e das
respectivas regulamentacdes expedidas logo apds sua promulgacdo, mostrar, por um
lado, como elas distorceram, em muitos aspectos, 0s objetivos pretendidos por aquelas
leis e, ©por outro, alertar para a possibilidade de que tais distorgdes voltem a
acontecer;

2 - identificar os valores e principios fundamentais presentes na maior parte dos
artigos da Lei n® 9.394, de 1996, ou Lei Darcy Ribeiro;

3 - identificar e analisar os acertos e os desacertos da referida lei;

4 - apresentar a forma que o Conselho Estadual de Educacdo e a Secretaria da

Educacédo, com o apoio da Comissédo de Educacgédo da Assembléia Legislativa, encontraram
para evitar que os desacertos da lei sejam aproveitados, pelas regulamentacdes, para
distorcer os seus acertos.

Vou falar um pouco sobre o passado e o presente. Alguém ja disse que, se esquecermos
as licdes da histdéria, estaremos condenados a revivé-la sob a forma de farsa ou de
tragédia. Se né&o formos capazes de aprender as licdes decorrentes da implantacédo das
Leis n®°s 4.024 e 5.692, estaremos condenados a reviver, com a nova LDB, os problemas
e as conseqliéncias das distorgdes e dos erros das referidas leis e, principalmente,
de suas regulamentacdes; e dessa forma poderemos perder, como aconteceu no passado,
mais uma oportunidade de tornar a educacdo brasileira mais Util para o Brasil e os
brasileiros.

Entender o presente como passo para se construir o futuro nos obriga sempre a buscar
licdes no passado. O passado € um componente importante do presente, e como O
presente é onde comeca a construcdo do futuro, ¢é 6bvio que a construcdo do futuro
exige o estudo do passado.

Falar, pois, sobre a nova Lei n® 9.394 nos obriga a uma volta ao passado, pois, para
entendé-la e aplicé-la, é necessario refletir sobre o que aconteceu com as duas leis
que a antecederam, para dque os erros cometidos no passado ndo se reproduzam no
presente e, dessa forma, inviabilizem, novamente, o futuro da educacgdo brasileira.

A legislacdo brasileira relativa a educacdo sempre esteve comprometida com o
autoritarismo, com a centralizacgdo, com a rigidez, com a desconfianca na maioria dos
educadores e com o0s interesses das minorias sécio-econémicas privilegiadas.

As Leis n®°s 4.024 e 5.692, nos ultimos 30 anos, tentaram, em alguns de seus artigos,
quebrar essas crencas, mas em vdo. Os 6rgdos aos quals pertenciam e pertencem os
encarregados de fazer cumprir essas duas leis estavam, e muitos ainda estdo, de tal
forma dominados por aquelas crencas que, ao invés de aproveitarem os poucos espacos
de liberdade, autonomia e flexibilidade que as leis ofereciam, procuraram e procuram
de todas as formas, motivados pela falta de confianca nas escolas e nos educadores,
colocar neles as paredes e as algemas do autoritarismo, da centralizagdo e da
inflexibilidade. Conseqlientemente, o0s avancos que elas pretendiam, em alguns de seus
artigos, ndo puderam ser concretizados, pois as regulamentac¢des fundamentadas, por um
lado nos erros e nas falhas daquelas leis e, por outro, em crencas e concepcgdes de
gestdo de sistemas, de escolas e de ensino do passado, mantiveram, em grande parte, o
superado, o inadequado, o ultrapassado, a rigidez, a inflexibilidade e a
centralizacdo na educacdo brasileira.

Sobre as regulamentacdes: a partir da crenca de que a maioria dos educadores e das
instituicdes educacionais de todos os graus, tanto publicas como particulares, ¢é
constituida de incompetentes, descompromissados com a educa¢do e, por isso mesmo, né&o
merecedores de confianca dos diversos governos, duas ditaduras, uma civil, a partir
de 1937, e outra militar, a partir de 1964, e os diversos governos gque as seguiram,
mesmo se identificando como democratas, se encarregaram de tornar os 6rgdos publicos
ligados a educagédo, como o Ministério da Educacdo, a maioria das secretarias
estaduais e municipais de educacdo, o antigo Conselho Federal de Educacgdo e a maioria
dos conselhos estaduais de educacgdo, em usinas permanentes de geracdo de normas
autoritarias, centralizadoras e inflexiveis, com o fim de impedir que essas



instituicdes tivessem autonomia e liberdade para construir projetos educacionais mais
adequados as multiplas realidades socioeconbémicas e culturais brasileiras.

Para muitos dos autores dessas normas regulamentadoras, verdadeiras mutiladoras das
leis educacionais, tudo na educacdo deve ser controlado, vigiado e rigido; para essas
pessoas, a maioria dos educadores que estd nas escolas n&do merece confianca, por isso
mesmo todos ©0s seus atos devem ser rigorosamente fiscalizados, pois a maioria deles,
se deixar, se constituirdo fraudadores da moral, da ética e dos bons principios
educacionais, razdo pela qual suas agdes devem estar solidamente controladas pelas
algemas e pelas paredes das normas regulamentadoras, que, por isso mesmo, devem ser
rigidas, tanto na sua elaboragdo quanto no seu cumprimento, ndo se permitindo
qualquer tipo de flexibilidade e autonomia na sua execucgdo, pois a flexibilidade e a
autonomia levardo forcosamente a permissividade. Para essas pessoas e esses 6rgédos,
confianca, liberdade, flexibilidade e autonomia sd&o palavras proibidas na préatica do
educador.

E verdade que existem as honrosas excecdes. Nas diversas secretarias estaduais e
municipais de educacdo dos vVvarios Estados, entre os quais destacamos o nosso, onde
tivemos a oportunidade de trabalhar, como também no Conselho Estadual de Educacédo de
Minas Gerais, onde estamos atualmente, encontramos colegas gque igualmente se esforcam
a cada dia para impedir que esse entulho autoritdrio e coercitivo impeca as escolas e
os educadores de realizarem sua nobre missé&o.

A Lei n°® 5.692 veio para corrigir as distorcdes e as lacunas da Lei n° 4.024.
Entretanto, as regulamentacdes posteriores se encarregaram de manter muitos dos
aspectos autoritdrios, centralizadores e 1inflexiveis da legislacdo anterior ao
definirem normas que sdo verdadeiras algemas e paredes que impediram e impedem o
avanco que alguns artigos da lei pretendiam concretizar.

Recordemos algumas dessas distorcdes, com o objetivo de mostrar como é possivel
distorcer as intencdes da lei por meio da emissdo ou da omissdo de normas
regulamentadoras e dessa forma alertar a todos sobre a possibilidade da incluséo,
novamente, de paredes e algemas que tirem da educagdo, das escolas e dos educadores
os beneficios que a nova LDB garante.

Por exemplo, o art. 20 da Lei n® 4.024 que permaneceu em vigor apds a vigéncia da
Lei n® 5.692 dizia:

"Na organizagdo do ensino primadrio e médio, a lei federal ou estadual atenderéa:

a) variedade de métodos de ensino e formas de atividade escolar, tendo-se em vista
as peculiaridades da regido e de grupos sociais".

Entretanto, em uma das resolucgdes emitidas para a regulamentacdo da lei n°® 5.692,
estava determinado:

"Os cursos diurnos e noturnos observardo normas idénticas de estrutura e
funcionamento".

Com essa exigéncia, como seria possivel a escola cumprir a determinacédo da lei de se
adaptar as peculiaridades de um grupo social, por exemplo, a diferenca daqueles que
trabalham durante o dia, usuarios prioritédrios do curso noturno, que chegam a escola
em condigdes fisicas, psicoldgicas e sbécio-econdmicas inversas as daqueles alunos que
freglientam os turnos matutino e vespertino?

S6 quem nunca estudou ou trabalhou no curso noturno pode admitir tamanho absurdo, e
saliente-se ainda que, tanto na Lei n® 4.024 como na Lei n°® 5.692, ndo existe nenhum
artigo, paragrafo ou inciso que sustente esse absurdo administrativo-pedagdgico!

Na Lei n® 5.692 ndo existia nenhuma referéncia quanto a exigéncia de concurso para o
ingresso nas escolas publicas de 1° e 2° graus, tanto estaduais quanto municipais.

Entretanto, em um dos instrumentos legais emitidos com vistas a implementacdo da Lei
n® 5.692, foi incluida a seguinte exigéncia:

"Nos estabelecimentos estaduais ou municipais é obrigatdéria prova de classificacéo
para ingresso em qualquer série do 2° grau, na hipdétese de ser o numero de vagas
inferior ao de candidatos".

Naturalmente, qguem inseriu tal artigo regulamentador estava desejando que
acontecesse com as escolas publicas brasileiras de 2° grau o mesmo que acontece com
as universidades publicas: a maioria dos alunos aprovados na prova de classificacédo é
oriunda das classes socioecondmicas mais elevadas e, dessa forma, colocam-se para
fora do ensino publico de 2° grau os mais pobres.

Algumas vezes era na omissdo de normas regulamentadoras que se escondia o
compromisso com o passado retrdégrado e inflexivel. Esse foi o caso do art. 64 da
antiga Lei n°® 5.692, que permitia experiéncias pedagdgicas fora das suas prescrigdes.
A maioria dos conselhos estaduais de educacdo nunca quis regulamentéd-lo e n&o o fez
porque, provavelmente, quanto maior fosse o numero de experiéncias pedagdgicas
organizadas fora dos padrdes da legislacdo em vigor e que se mostrassem vitoriosas,
mais essa lei e suas filhas diletas, as regulamentacgdes, as portarias, os pareceres e
as resolugdes dos conselhos estaduais de educagdo se mostrariam ultrapassadas e
impeditivas da construgdo de uma educacdo e de uma escola de melhor qualidade. A
auséncia de normas regulamentadoras desse artigo permitiu que os referidos conselhos



examinassem as experiéncias pedagdgicas propostas pelas escolas e pelos educadores a
luz da legislacédo vigente, contrariando, dessa forma, por meio de um artificio
técnico, a falta de regulamentacdo do artigo, o espirito e o texto do art. 64 e,
conseqientemente, da lei. Foli dessa forma que muitas propostas educacionais
inovadoras apresentadas por escolas e secretarias estaduals e municipais de educacgéo
foram inviabilizadas, porque eram analisadas a luz da legislacdo vigente. Por uma
questdo de Jjustica, temos de ressaltar que, em 1995, o Conselho Estadual de Educacéo
de Minas Gerails regulamentou esse artigo. N&o tenho conhecimento de nenhum outro
conselho, de nenhum outro Estado do Brasil que o tenha feito.

Falamos do passado. Falemos do presente.

A Lei n°® 9.394, a nova LDB, a Lei Darcy Ribeiro, em relacdo as leis anteriores e as
normas que as regulamentaram, vem com uma outra postura, com outras crengas, com
outras verdades, com outras certezas e com outros compromissos.

A nova lei, na maioria de seus artigos, vem compromissada com a liberdade, com a
flexibilidade, com a autonomia e com a confianca em ndbés, os educadores.

Esses artigos nos permitem concluir que a nova LDB parte do pressuposto de que a
maioria dos educadores, tanto o0s que estdo na escola publica gquanto aqueles que
trabalham na escola particular, merecem confianca e reconhece que essas escolas e
esses educadores necessitam de leis e normas flexiveis, para que possam realizar, com
liberdade e autonomia, uma pratica educativa de qualidade, capaz de contribuir para a
melhoria da educacdo brasileira, de tal forma a tornar essa educacdo benéfica, néo,
como vem acontecendo hd décadas, para uma minoria privilegiada, mas sim, para todos
o0s brasileiros, independentemente de sua condicdo sdécio-econdmica.

Falamos dos acertos, falamos dos desacertos. Esta €& uma leil com muitos acertos, mas
com alguns desacertos.

Essa conclus&do, entretanto, ndo nos impede de relacionar alguns de seus artigos,
pardgrafos e incisos, principalmente no capitulo relativo ao ensino superior, que
mostram que a lei nédo avangou tanto quanto na parte relativa a educacdo bésica.
Neles, é possivel identificar atrasos, riscos, contradig¢des em termos de rigidez e
inflexibilidades. Selecionamos quatro deles.

O primeiro ¢é o art. 9°, inciso VII, que determina: "A Unido incumbir-se-4& de:
...baixar normas gerais sobre cursos de graduacdo e pds-graduacao".

Ora, a Lei n° 9.394 é wuma lei que reconhece a autonomia universitaria; como
entender, portanto, a existéncia desse inciso, que permite que o Governo Federal
elimine totalmente essa autonomia, no que diz respeito as atividades de ensino nos
niveis de graduacdo e pds-graduacdo?

S6 uma regulamentacdo que respeite o principio da autonomia da universidade,
reconhecido pela prépria LDB, em seu art. 53, poderd corrigir essa contradicéo.

O segundo é o art. 67, que diz: "A experiéncia docente é pré-requisito para o
exercicio profissional de quaisquer outras funcdes de magistério, nos termos das
normas de cada sistema de ensino".

Importantissima exigéncia; entretanto, a prépria lei restringiu o alcance dessa
exigéncia, ao «colocd-la no capitulo que somente trata da escola publica, quando ela
deveria abranger toda a educacdo, tanto a publica quanto a particular.

A sala de aula ¢é a wusina produtora de conhecimento para o exercicio de qualquer
funcdo no sistema educacional. N&o é sé a escola, mas todo o sistema educacional. E
na sala de aula que vamos aprender como ver a escola, como administrar a escola, como
supervisionar a escola, como orientid-la. E a sala de aula o local adequado para se
aprender sobre a prdépria escola.

O terceiro é o art. 81, que dispde: "E permitida a organizacdo de cursos ou
instituicdes de ensino experimentais, desde que obedecidas as disposicdes desta lei'.

Ora, como pode surgir um curso experimental, por 1sso mesmo em desacordo com as
disposic¢des da lei, que esteja de acordo com essas disposicdes? Se a experiéncia deve
"obedecer as disposicdes desta lei", n&o é nova, ndo é experiéncia! S6 poderia ser
experiéncia e, como tal, inovadora se estivesse fora das prescrig¢des da Lei n® 9.394.

O art. 64 da antiga Lei n°® 5.692, que tratava das experiéncias pedagdgicas, era
muito mais revoluciondrio, inovador, estimulador e criador, quando dizia: "Os
Conselhos de Educacdo poderdo autorizar experiéncias pedagdgicas, com regimes
diversos dos prescritos na presente lei...".

As experiéncias pedagdgicas, no texto e no espirito da Lei n° 5.692, visavam a
manter a lei adequada as novas realidades que caracterizam um pais multicultural como
0 nosso, cheio de diversidades; dessa forma, a maneira de fazer educacdo no Rio
Grande do Sul ndo é a mesma do Piaui, nédo é a mesma de Minas Gerais. Aqui no nosso
Estado, a forma, a maneira de gerir uma escola no Alto Jequitinhonha ndo é a mesma do
Tridngulo.

Portanto, a Lei Darcy Ribeiro, em vigor, pode vir a ser, infelizmente, um obstéaculo
ao atendimento dessas diversidades culturais, sociais e econdmicas que caracterizam
nosso Estado e nosso Pais.

Mas existe wum outro aspecto, nesse artigo, que necessita ser analisado. Os



defensores dele partem do pressuposto de que a grande flexibilidade da lei é capaz de
responder a qualquer nova necessidade educacional que venha a surgir no futuro. Ora,
isso é querer admitir ou que a nova LDB é tédo perfeita que foil capaz de prever as
exigéncias educacionais dos préximos anos ou, absurdo maior, que as necessidades
educacionais dos prdéximos anos serdo as mesmas do ano de 1996, época em que a lei foi
promulgada.

- Um quarto ponto de atraso na Lei n® 9.394 é a omissdo em relacdo a existéncia dos
Conselhos Estaduais de Educacdo, como previam as leis anteriores, a possibilidade de
recolocar as escolas exclusivamente sob a direcdo das Secretarias Estaduais de
Educacgédo, retornando a centralizacdo gque tantos prejuizos causou a educac¢do, traz
males irremedidveis né&do somente as escolas, como as proéprias Secretarias, ao torna-
las 6rgdos publicos com poderes legislativo, executivo e judicidrio, pois passarédo a
elaborar as normas norteadoras complementares da atividade educacional, velar pela
sua execucdo e decidir sobre qualquer pendéncia que venha a surgir com o cumprimento
delas.

A despeito dessas observacdes criticas, que mostram que ndo consideramos essa lei
perfeita, estamos convencidos de que a nova LDB, ou Lei Darcy Ribeiro, ou Lei n°®
9.394, é a melhor que ja tivemos.

E uma lei que reconhece que para o alcance dos fins em educacdo, ndo existe uma
unica e melhor forma. As leis anteriores acreditavam existir uma UtGnica e melhor forma
de concretizar os fins educacionais almejados, dai porque tinham de exigir que as
normas especificadas na legislacdo, principalmente nas normas regulamentadoras,
fossem cumpridas de maneira rigida e inflexivel, ©pois a forma prevista era
considerada a Unica e a melhor para se conseguir alcancar os objetivos pretendidos.
Esta lei tem posicdo inversa. Ela reconhece que n&o existe uma melhor e Unica forma
de organizar um sistema de ensino ou uma escola, mas que cada Estado, municipio ou
escola é que deve encontrar os seus melhores caminhos, de forma a contribuir para a
construcdo de uma educacdo de qualidade. Dai porque é uma lei comprometida com a
flexibilidade e a autonomia, principalmente no que diz respeito a educacdo béasica.

Acrescente-se, ainda, que as leis anteriores davam a entender que a maioria dos
educadores brasileiros, como j& salientei antes, n&o merecia confianca; esta tem uma
postura inversa, acredita em nés.

Os seres humanos, em particular aqueles que se dedicam a educacdo, em sua maioria
sdo honestos, por isso mesmo, em principio, eles devem ser considerados merecedores
de confianca, portanto ndo podem ser regidos por normas que se baseiam nas excecdes,
isso é, naquela minoria que n&do estéd comprometida com uma educacdo de qualidade.

Os seres humanos nd&o sdo iguais, estdo num processo permanente de vir a ser, isso
significa dizer que o homem cresce na sua caminhada de vida, cada um, de uma forma
unica. Conseqlentemente, trabalhar com os seres humanos significa ser flexivel, jéa
que ndo existe uma Unica e melhor forma de conseguir acdes de qualidade dos seres
humanos, pois cada um tem sua prdépria forma de construir e reconstruir-se.

Essa lei, na maior parte de seus artigos, reconhece que o0s seres humanos, em
particular aqueles que se dedicam a educacdo, produzem mais e melhor num ambiente no
qual possam exercitar sua criatividade, e isso ©pressupde liberdade, autonomia,
flexibilidade e confiancga, principios esses que, a nosso ver, devem fundamentar
qualquer norma regulamentadora complementar da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional.

Aqueles que terdo como missdo interpretar, regulamentar, cumprir e fazer cumprir
essa lei deverdo ter em mente gque sb6 conseguirdo atingir esses objetivos se
entenderem que ela estd comprometida com a liberdade, com a autonomia, com a
flexibilidade e, principalmente, com a confianca nas pessoas.

As leis anteriores se preocuparam apenas em construir trilhos para que nds
educadores por eles caminhassem; esta lei propde trilhas, para que os educadores em
cada escola decidam como percorré-las.

Portanto, a ninguém, como a nenhum 6rgdo publico, é dado o direito de nos impedir,
com regulamentag¢des que firam o espirito da lei, de usufruir daguilo que a Lei Darcy
Ribeiro reconheceu ser necessadrio para a construcdo de uma educacdo de qualidade:
flexibilidade, autonomia, liberdade e confianca nos educadores brasileiros.

E bom, entretanto, ndo nos esquecermos, como j& salientei nesta exposicido, que, como
aconteceu com as Leis n®°s 4.024 e 5.692, as regulamentacdes impostas pelo Ministério
da Educacdo, pelas Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo e pelos conselhos,
o antigo federal e os atuais de educacdo, distorceram muitas de algumas das boas
intencdes daquelas leis, e 1isso pode voltar a acontecer com as regulamentacdes da
nova lei, tanto em nivel federal, quanto estadual e municipal.

Este encontro, dque teve inicio hoje e vai até o inicio de junho, mostra que, em
Minas Gerais, entretanto, os educadores podem ter fundadas esperancas de que isso ndo
acontecerd, pois o Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais, a Secretaria
Estadual de Educagdo de Minas Gerais, com o apoio total, integral e engajado da
Comiss&o de Educacdo da Assembléia Legislativa, e, dentro do espirito da nova lei,



resolveram renunciar ao direito que lhes d& a legislacdo em vigor, de imporem
autoritariamente a regulamentacdo da nova lei aos educadores mineiros. Resolveram
optar, dentro do espirito da nova lei, por ouvir primeiro os educadores e as
instituic¢des educacionais mineiras - tanto as publicas, gquanto as particulares -,
antes de elaborar as normas regulamentadoras complementares.

O Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais, a Secretaria Estadual de Educacéao
de Minas Gerais e a Comissdo de Educacgdo da Assembléia Legislativa reconhecem que
cada realidade socioecondémico-cultural gera necessidades e possibilidades
educacionais diversas. Assim sendo, 0s representantes de cada uma dessas realidades
tém ndo sbé o direito como a possibilidade de oferecer contribuicdes que possam tornar
a regulamentacdo complementar da nova lei capaz de se adequar aquela caracteristica
de Minas Gerais, sobre a qual Guimardes Rosa nos chamou a atencdo: "Minas sé&o
muitas." Muito obrigado.

Palavras da Sra. Vera Lucia Alves de Brito

Queria cumprimentar a todos e, em primeiro lugar, ao Deputado José Maria Barros,
Presidente da Comissdo de Educacdo; ao Presidente do Conselho Estadual de Educacéo;
aos senhores conselheiros; aos Srs. Deputados e a todos os educadores que aqui estdo;
aqueles que vieram dos municipios mais distantes; aqueles que sdo da regiéo
metropolitana e aos de Belo Horizonte, certa de que vocés tém um desafio muito grande
em relagdo as atribuic¢des que a LDB traz a todos nbds.

Pretendo especificar, nesta minha fala, que esses desafios atingem a cada um de nés
aqgul presente, quando voltarmos para as nossas unidades escolares de origem e para as
nossas cidades. Ent&do, a esse desafio que me foi dado, de falar sobre a Lei de
Diretrizes e Bases e sobre a regulamentacdo, pensei que é importante vermos que a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo atribui ao sistema de ensino uma série de
regulamentacdes. As leis anteriores, tanto a Lei n® 4.024 quanto a Lei n® 5.692, ao
definir o que deveria ser regulamentado pelos Estados, referiam-se diretamente as
competéncias que deveriam ser assumidas tanto pelo Conselho Federal de Educagéo
quanto pelo Conselho Estadual de Educagdo. A Lei n°® 9.394, ao propor diretrizes para
a educacdo nacional, propde linhas gerais e percursos diferentes da legislacédo
anterior até chegar a sua finalidade, que é o processo educativo que ocorre na escola
e pelo qual somos responsaveis todos nbdés que estamos aqui. Para atingir tal
finalidade de regulamentacdo, as diretrizes serdo estabelecidas num processo de
didlogo entre a Unido, os Estados e os Municipios. Entdo, esse é o primeiro principio
que eu gostaria de comentar com vocés, numa discussdo sobre o principio do
federalismo. A Constituicdo de 1988 radicaliza a concepcdo de Republica Federativa. O
que significa 1sso? Ela d& ao Estado e ao municipio um lugar proeminente,
descentralizando poderes e atribuig¢bes. Isso tem um significado direto nas politicas
sociais e na politica de educacdo, que deverdo, diante dessas fungdes dadas a cada
municipio e ao Estado, compartilhar atribuic¢des normativas em questdes referentes
tanto a educacdo como a saude. (- Lé:)

"No que se refere a Educacdo, a Constituicdo estabelece no Art. 22, XXIV, que é
privativo da Unido "legislar sobre diretrizes e bases da educacgdo nacional". Essa
competéncia did a Unido legitimidade para elaborar a LDB, a lei maior da educacgéo.

No entanto, pelo art. 24, IX, a Constituicdo estabelece que aos Estados é permitido
legislar concorrentemente sobre muitos aspectos, inclusive sobre: "educagdo, cultura,
ensino e desporto". O Estado pode legislar autdénoma e concorrentemente desde que néo
v4 contra os principios da LDB.

Isso significa wuma novidade. O principio federativo descentraliza deste modo as
decisbes, estabelecendo o Estado como um nivel de poder decisdrio muito importante.
Uma conseqiiéncia direta destas atribuicdes é a legitimidade de se ter no Estado de
Minas Gerais wuma Lei Orgénica do Ensino ( ou sob outra denominacédo), que estabelecga,
ndo sé normas para o Estado, mas que, ao regulamentar o Fundo Estadual de Educacéo,
proposto pela Emenda Constitucional n® 14, o faca de modo a dar transparéncia ao uso
dos recursos publicos. As verbas dos municipios devem ser destinadas, em 60%, para um
fundo de educacdo do ensino fundamental.

Por outro lado, a Lei de Diretrizes e Bases ndo estabelece competéncias para os
conselhos estaduais, como a legislagdo anterior o fazia. A LDB estabelece atribuigdes
para os sistemas de ensino, sem definir em nenhum momento a obrigatoriedade da
existéncia de conselhos. Estd ainda no ar se todos os municipios terdo conselhos ou
nao.

Nos Estados em que a Constituicdo estabelece atribuig¢des para os conselhos, como é o
caso de Minas Gerais, a divisdo de tarefas entre Secretaria Estadual e Conselho deve
ser construida.

Outra inovacdo da Constituicdo diz respeito as atribuicdes dos municipios. O art. 30
da Constituicdo Federal diz que compete aos municipios legislar sobre assuntos de
interesse local e manter com a cooperacdo técnica e financeira da Unido e do Estado,
programas de educacgdo pré-escolar e de ensino fundamental. Isso ja& foi alterado.

Essa formulacdo ¢é anterior a Emenda Constitucional n°® 14, que estabelece, no art.



211, § 2°: "os municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na
educacgdo infantil". Essa inclusdo no texto constitucional significa a insercdo clara
de competéncias novas delegadas ao municipio, de acordo com a compreensdo do
principio federativo incluido na formulagdo constitucional.

Desse modo, cabe ao municipio organizar seu sistema de ensino, optando ou ndo por
conselhos municipais, pois a LDB ndo os obriga a té-los. Mas em qualquer uma das duas
situacdes, o sistema municipal tem legitimidade para normatizar sobre a rede de
ensino sob sua atribuicédo.

Esta nova forma de conceber atribuicgdes federativas pressupde que cada um dos
membros federativos pode seguir orientac¢des préprias visando a uma melhor qualidade
de ensino. ©No entanto, a Constituicdo e a LDB enfatizam formas de colaboracdo entre

essas instdncias. O art. 211 da Constituicdo Federal -estatui que "A Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os municipios organizar&o em regime de colaboracdo seus
sistemas de ensino". A LDB reafirma esse principio no art. 8°: "A Unido, os Estados,

o Distrito Federal e os municipios organizardo em regime de colaboracgdo, os
respectivos sistemas de ensino". O que estd subentendido na expressdo "colaboracdo" é
o que vamos abordar em seguida.

2° Principio: o ideal democratico.

O principio da colaboracdo pressupde, ndo a imposicdo de diretrizes autoritéarias,
fechadas em gabinete, mas a busca de diretrizes compartilhadas, através da discusséao
democrédtica, ndo apenas dos meios de que dispomos para cumprir as orientacdes, mas,
também, dos fins, dos objetivos prioritédrios da educacdo no dmbito do Estado e do
municipio. Para essa estratégia da colaboracdo deve-se ter em vista a superacdo das
desigualdades sociais e os beneficidrios da politica educacional, nesse caso, o aluno
das classes sociais que ndo tém até hoje conseguido se Dbeneficiar do acesso a
educacao.

A nocdo de colaboracdo tem como fundamento o trabalho cooperativo entre o Estado, os
municipios e a Unido, visando, ao estabelecimento de metas comuns, conseguidas
através de debates democraticos em que todos possam ser ouvidos e que n&o tenham
definic¢cbes acabadas.

E um debate que visa construir a colaboracdo em pontos significativos, por exemplo:

1 - debate sobre a opgdo do sistema municipal de se integrar ao sistema estadual ou
estabelecer um sistema préprio;

2 - debate sobre a acédo redistributiva do Estado em relacdo aos municipios, previsto
no art. 11 da LDB para os municipios em favor de suas escolas;

3 - debate sobre periodo de transicdo para que os municipios possam assumir educacdo
infantil e fundamental; e como seria a colaboracdo do Estado nessa municipalizacéo;

4 - debate sobre ensino municipal de nivel médio - as fontes de recursos nédo parecem
definidas com clareza: quem fica responséavel pelo ensino médio?

5 - debate sobre escola normal: principios norteadores e necessidades do Estado e
dos municipios, principalmente em relacdo aos professores;

6 - debate sobre parte diversificada do curriculo: cada municipio vai escolher

conteldos diversificados ou poderd haver consenso sobre contetdos relevantes para o
Estado e os municipios?

7 - carreira do magistério pUblico: alguns principios serdo delineados pelo projeto
de carreira do MEC. As especificidades serdo discutidas no nivel estadual ou os
municipios terdo carreiras diversificadas como acontece hoje?

8 - a educacdo infantil passa a ser incluida, a partir da LDB, na educacdo basica.
Cada municipio iréd regulamentar a educacgdo infantil com normas prdéprias ou poderéd
haver regras comuns para todo o Estado?

Esses pontos sdo alguns, entre muitos outros, que pressupdem didlogo constante e
bastante consistente para que cheguemos a decisdes comuns. Debate dificil e de longa
duracédo, pois envolve Camaras Municipais, Assembléia Estadual, Prefeituras, conselhos
e a populacdo local, na suposicdo bédsica de que nenhum 6rgdo tem preponderdncia sobre
o outro e de que o consenso poderd ter efeito equalizador na distribuic&o dos
beneficios educacionais. Poderd também contribuir para maior visibilidade das
politicas educacionais por parte da populacdo, evitando-se dois males histdéricos: o
desperdicio de recursos e o clientelismo."

A medida que se faz um debate sem questdes prontas e acabadas em uma comunidade, em
um municipio, a populacdo se engaja nesse debate, porque se sente responsavel pelas
diretrizes que sair&o dai. Os dois principios que foram analisados, ou seja, ©
federalismo e o ideal democréatico, devem ndo sé ser principios orientadores de toda a
regulamentacdo que serd feita, tanto pelo Conselho Estadual quanto pelos conselhos
municipais, como deve fundamentar também a nossa discussdo sobre a LDB.

Os principios especificos do ensino sdo um pouco diferentes desses dois principios
gerais. Escolhi quatro. Poderia me alongar em outros, mas o tempo é restrito. O
primeiro direito especifico da LDB sobre o qual temos que pensar nessa fase de debate
entre Estados e municipios e comunidade escolar é o direito do cidaddo. O respeito
aos direitos do cidadédo é firmado na Constituicdo como um principio em que se baseia



o ensino, e a igualdade é entendida como igualdade de condicbes de acesso e
permanéncia na escola. Vemos que essa é uma definig¢do constitucional, n&o sé da LDB.
A Constituicdo ¢é a fonte principal da legislacdo educacional. Muitos dispositivos
sobre a educacdo foram introduzidos dessa maneira na Constituicdo Federal, ao
contrario de outras constituig¢des, como, por exemplo, a dos Estados Unidos, que né&o
tem nenhum artigo sobre a educacdo. O que existe na Constituicdo americana é apenas a
referéncia a promogcdo e ao apoio, pelo Governo Federal, de setores para atender ao
bem-estar da populacdo. No Brasil, pelo contrario, a Constituicdo é a fonte da
legislacdo e das normas para a educacdo. Entdo, de que maneira a Constituicgdo
estabelece a educacdo? E um direito publico subjetivo e um direito social. O que é o
direito individual? Ela, como direito individual, no art. 208, afirma que a educacéo
obrigatdéria é direito publico subjetivo, ndo é apenas o interesse privado protegido
pela lei. Enquanto é direito de todos os individuos e de <cada um a educagéo
fundamental, cada um pode interpelar o Estado ou a Prefeitura para conseguir o seu
direito. Isso permite a qualquer cidad&o ou grupo de cidaddos, associagbes, etc.
reivindicar o acesso ao nivel de ensino obrigatdério. A educacdo também é vista na
Constituicdo como uma questdo social. Ela é um direito social inserido nas
Constituicgdes como um imperativo das sociedades liberais e democraticas. Os direitos
civis estdo 14 presentes, igualdade perante a lei, os direitos politicos estéo
previstos na Constituigdo, todos sdo cidadidos, e os direitos sociais sdo definidos
como direito a educacédo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, etc.
Ao reconhecer a educacdo como direito individual e social, a Constituicd&o condena a
desigualdade de acesso a educacdo e reconhece o direito de cada um dos brasileiros de
ter acesso a educacdo. Entédo, gquando nds formos discutir, por exemplo, O processo
pedagégico da escola, temos que dar prioridade ao tratamento igualitadrio a todos os
alunos e a permanéncia dos alunos na escola. Isso quer dizer que as normas de
matricula ndo podem discriminar aqueles que ndo podem contribuir para a caixa
escolar, ou mesmo agqueles que ndo moram nas 1imediagdes da escola, ndo podem
discriminar os que sdo favelados, os negros, os que tém mais de 14 anos, os que
trabalham. A permanéncia na escola decorre do principio do respeito ao direito do
cidaddo. Os efeitos de uma avaliagdo excludente ou a exigéncia de condig¢des que levem
a evasdo tém que ser vistos como primordiais nesse processo educativo. O segundo
principio especifico seria a autonomia. Regulamentar, a meu ver, a Lei de Diretrizes
e Bases ¢é refletir sobre os seus efeitos no final da linha que é a escola, a escola
em que trabalhamos e a qual dedicamos grande parte do nosso esforg¢o, da nossa paixédo
de educar.

Entdo, as reflexbGes tém visto a escola como um universo simbdélico que se estrutura
numa pratica cotidiana. Pensar em como as professoras e os demais profissionais da
escola constroem com o0s alunos as representagdes sobre a sua vida e sobre a escola é
pensar também que isso é um projeto especifico, construido naquele momento para a
escola, e que as regras que devem reger a sua vida cotidiana na escola tém que levar
isso em consideracgdo. Elas reconstroem as leis de uma maneira especifica. Quando o
sistema de ensino fizer a regulamentacdo, ele tem Qque prever como essa escola vail
receber essa legislacdo geral.

Isso tudo é o que chamamos de busca de autonomia e de <criagdo de uma entidade
propria da escola. Regulamentar, portanto, a LDB ndo ¢é uma questdo banal. E mais
dificil do que parece a primeira vista, pois as condigdes da escola s&do muito
especificas. Sdo culturas diversificadas. Ent&do, ndo temos que nos afeicoar a uma
visdo hierdrgquica, mas apenas deixar lugar para a construgdo dessa identidade da
escola.

A LDB tem uma forte tdnica na flexibilidade. Percebemos isso tanto na formacdo de
turmas, que ndo precisam mais ser seriadas, quanto na reclassificacdo dos alunos, que
cada escola pode fazer. Isso também pode ser visto na classificacdo dos alunos sem
escolaridade anterior, que também ¢é uma novidade que a escola pode adotar, e que o
sistema de ensino deve regulamentar de uma maneira ampla. A parte diversificada do
curriculo deve ser feita pelo sistema de ensino e pela escola, conforme as exigéncias
das caracteristicas locails da sociedade, da economia e da clientela.

Sem responder a todos esses pontos com definigdes ja prontas, é dificil imaginar que
cada escola da regido vai escolher um contetdo e uma disciplina diferentes para essa
parte diversificada do curriculo. Serd que poderia haver compatibilizacdo entre
interesses das escolas num determinado municipio? E uma questdo a se pensar.

Passamos para o terceiro ponto, que ¢é o principio da liberdade, da pluralidade de
instituigdes e a liberdade para a 1iniciativa particular. A Constituicdo de 1988
afirma que o ensino ¢é livre a iniciativa privada, atendidas apenas duas condicdes:
cumprimento das normas gerais de educacdo nacional e autorizacdo e avaliacdo de
qualidade pelo poder publico. Isso significa que as escolas deverdo cumprir a LDB e
se submeter a essa avaliagdo nacional do ensino, tal como tem sido feito pelo MEC.

Aos Estados compete legislar concorrentemente sobre isso. Ent&do, esse artigo
constitui a base legal para o art. 7° da LDB estabelecer que as escolas privadas



devem cumprir as normas do sistema de ensino também. Logo, esse artigo nédo é
inconstitucional, como pregam alguns intérpretes da lei.

O art. 2° da LDB estabelece que as instituicdes privadas de ensino se enquadrardo em
quatro categorias: particulares em sentido estrito, comunitérias, confessionais e
filantrdépicas. Para as escolas comunitdrias, a LDB prevé a presenca, na sua entidade
mantenedora, de representantes da comunidade.

Sdo, portanto, muitos pontos a serem regulamentados tanto pelo Estado como pelo
municipio. Tivemos, recentemente, uma regulamentacdo do MEC sobre as instituicgdes
federais de ensino, o Decreto n°® 2.207, de 15/4/97, que diz o que devem observar as
entidades mantenedoras das instituig¢des né&do lucrativas. Por exemplo, incluir nessas
entidades mantenedoras conselho fiscal com representacgdo académica, publicacédo de
balanco, possibilidade de auditoria publica, comprovacdo de excedentes financeiros na
instituicdo, comprovacdo da ndo-remuneracdo dos sbcios, etc.

Pergunto o seguinte: o Conselho Estadual de Educagdo pretende regulamentar as
escolas privadas nesses termos? Se pretende, alguns pontos sdo importantes, como, por
exemplo: normas para as instituig¢des ndo lucrativas estaduais; definicdo das
exigéncias com referéncia as entidades mantenedoras para as instituicdes de educacéo
badsica e superior; alteracdo da natureza Jjuridica de instituig¢des que hoje séo
privadas no sentido estrito e gque querem se tornar instituig¢des ndo lucrativas;
submissédo de instituig¢des lucrativas a encargos fiscais e trabalhistas. Isso também é
uma novidade, até hoje ha isencdo de impostos em relacgdo as instituic¢des lucrativas.
Definicdo publica sobre as condig¢des dos estabelecimentos sobre o valor dos encargos
financeiros anualmente pedidos aos alunos. Isso foi feito pelo MEC em relacdo as
instituicdes federais. Pergunto se o Conselho Estadual pretende fazer isso, porque, a
meu ver, cabe ao Conselho Estadual regulamentar essas questdes para as escolas ndo
filantrépicas estaduais.

O Gtltimo ponto seria o principio do valor do trabalho, que estd incluido na LDB.
Sabemos muito bem que a Lei n® 5.692 fixava de modo muito especifico a iniciacgédo e a
qualificacdo para o trabalho, e isso foi revogado pela Lei n® 7.044. A LDB nova néo
abandona a questdo do trabalho, mas da& a ela duas interpretacdes diferentes.
Estabelece, no primeiro artigo, que a educagdo deverd vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social. Essa vinculacdo ao mundo do trabalho é entendida em
outros artigos como compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos
processos produtivos. Parece complicado, mas é um entendimento dessa preparacgéo
tecnoldgica e cientifica dos alunos do ensino fundamental e médio.

Uma segunda concepcdo de preparacdo para o trabalho existe também na lei e é
entendida como uma qualificacdo do trabalho. O risco, nessa segunda concepcdo, €& que
existem tendéncias para que o trabalho seja visto, por exemplo, no ensino
profissionalizante como um trabalho muito adequado as condig¢des especificas do
mercado de trabalho. Entdo, o art. 39 da LDB desenvolve essa concepc¢do de preparacdo
para o trabalho produtivo de modo paralelo ao sistema de ensino: educacédo
profissional passa a ser uma educagéo paralela ao ensino médio. Apenas
excepcionalmente o aluno pode adquirir preparacdo técnica profissionalizante no
ensino médio. Entdo, pergunto: como o sistema de ensino ird regulamentar a questdo da
preparacdo para o trabalho no ensino médio e no profissionalizante? Poderda o ensino
médio ter alguma habilitagdo profissionalizante, além do curso normal? Ja esté
previsto na LDB? O curso normal serd regulamentado em novas bases? Os fundamentos da
educacgédo docente, previstos no art. 61, foram alterados significativamente na lei.
Ela inclui apenas dois artigos para fundamentar a formagdo profissional: a associagéo
entre a teoria e a pratica, inclusive a capacitacdo em servico, e o aproveitamento de
formacdo e experiéncias anteriores. Isso modifica inteiramente os fundamentos da
formacdo do professor e do especialista.

Poderia o sistema estadual de ensino estabelecer programas de formacdo do magistério
para a educacdo infantil e nas quatro primeiras séries em novas bases (por exemplo,
com uma primeira etapa intercalada de formacdo tedrica e, logo depois, seguida por
uma formacdo pratica) Como regulamentar as 300 horas de pratica de ensino, previstas
pela lei? N&o seria possivel incluir nesse tempo oficinas de curriculo, de linguagem
e expressdo corporal, expressdo escrita e oral, oficinas e laboratdérios de ciéncias,
oficinas de 1leitura, de trabalho docente, de observacdo da sala de aula e também um
tempo para estdgio docente, que é a permanéncia do professor em sala de aula? Entéo,
essa pergunta sobre a regulamentacdo da pratica de ensino é um questionamento e
inclui alguns elementos para pensarmos criativamente sobre essas questodes.

Comecamos, neste item, com o valor do trabalho e afirmamos que a nova concepc¢do de
trabalho da LDB justifica muitos debates com os educadores sobre essas questdes, para
que ndo venha uma regulamentacdo de cima para baixo.

Estou com o tempo quase esgotado, mas gostaria de dizer que construir a escola-
cidadad é tarefa de todos nds, quando voltarmos as nossas escolas. Levar esse desafio
é valorizar ndo sbé cada municipio, mas também cada escola na sua autonomia; ¢é
valorizar os professores, os alunos, que sé&do, afinal, a razdo do nosso trabalho, a



finalidade do nosso esforgo cotidiano, da nossa pratica e da nossa paixdo como
educadores. Muito obrigado.

A Sra. Coordenadora (Maria Auxiliadora Campos de Araujo Machado) - Finalizando este
primeiro painel, sobre os valores e os principios, gqueremos cumprimentar 0S Nnossos
professores, que expuseram com muita felicidade os pontos basicos e fundamentais da
nova LDB, para nossa reflexdo. Apontaram os avancgos, O perigo das amarras, levantaram
questdes e, sobretudo, a esperanca de que nds, educadores, possamos aproveitar as
aberturas da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional para usar esse
espaco com muita competéncia na elaboracdo dos nossos projetos pedagdgicos na escola.

O Sr. Presidente - A Presidéncia passa a direcdo dos trabalhos ao Prof. José
Januzzi, coordenador do segundo painel: sistema mineiro de educacéo.

Palavras do Sr. José Januzzi

Sr. Presidente da Comissdo de Educacdo da Assembléia Legislativa, Deputado José
Maria Barros; Sr. Presidente do Conselho Estadual de Educagédo, Prof. Ulysses de
Oliveira Panisset; minha cara professora Maria Auxiliadora Campos de Aratjo Machado,
coordenadora do primeiro painel; Prof. José Ledo Marinho Falcdo Filho; Profas. Vera
Lacia Alves de Brito, Dayse Garcia, Glaura Vasques de Miranda - que vai estar
conosco, neste primeiro momento de coordenacdo gue assumimos -; Srs. Deputados;
senhores membros do Conselho Estadual de Educacgdo; meus caros superintendentes
regionais de ensino; senhores professores; senhores servidores da Secretaria de
Estado da Educacdo e do Conselho Estadual de Educacdo; alunos; senhores convidados;
demais autoridades: damos inicio ao segundo momento, em que discutiremos as normas ou
a Lei n° 9.394. Recebemos ensinamentos brilhantes dos palestrantes e, agora, passo a
palavra a Profa. Glaura Vasques de Miranda, nossa cara Conselheira do Conselho
Estadual de Educacéo.

Palavras da Sra. Glaura Vasques de Miranda

Senhores e senhoras, colegas educadores; é com muita satisfacdo que participo deste
evento. Quero, em primeiro lugar, agradecer aos colegas o convite para falar sobre o
sistema mineiro de educacdo. Na verdade, é um velho sonho nosso e do Conselho ter um
sistema orgédnico de educacdo para o Estado de Minas Gerais. A nova LDB introduziu
varias inovag¢des no sistema educacional brasileiro. Apesar de, em sua versdo final,
ter ignorado a contribuicdo dos educadores brasileiros - acho importante fazer essa
ressalva -, considero que essa nova lei vai permitir que se saia de um paradigma de
educacgdo autoritario, inflexivel, burocrdtico e com outros defeitos que todos
conhecemos, para um novo paradigma de educacdo, mais consentdneo com os padrdes da
sociedade atual, mais democréatico, descentralizador, menos burocrdtico, mais
flexivel, pluralista e aberto as inovacdes pedagdgicas.

E segundo essa concepcdo que vou tentar colocar algumas preocupacdes do Conselho,
especialmente da comissdo especial que trata da implantacdo da lei a respeito do
sistema mineiro de educacdo. Considero que a implantacdo da nova lei esté
representando um momento privilegiado para se obter essa construcdo coletiva do
sistema mineiro de educacdo. A realizacdo deste evento, juntamente com a Assembléia,
o Conselho e a Secretaria, é wuma clara sinalizacéo na direcdo de gque gqueremos uma
construgdo coletiva. Espero gque ndo pare nesses trés momentos, mas possa prolongar-se
por quartos, quintos e sextos momentos, em que vamos ter a oportunidade de interagir,
permanentemente, para a construcao e reconstrucao permanente da educacao.
Diferentemente de outros Estados da Federacdo, que ja& estdo implantando a lei com
pessoas fechadas em seus gabinetes, estamos abertos a contribuicdo de todas as
pessoas que desejarem participar dessa construcdo coletiva. Com 1isso, acho que
estamos dando um exemplo de democracia.

A Lei n° 9.394, no entanto, ndo é nada explicita sobre o verdadeiro significado do
que seja um sistema educacional. Em alguns dos seus artigos, penso até que ha alguma
confusdo entre sistema e rede de escolas. O texto da lei faz varias referéncias a
diretrizes que devem ser estabelecidas pelos respectivos sistemas de ensino, mas os
legisladores nédo chegaram a definir o que entendem por esse sistema. Partiram do
significado tédcito do que é um sistema e estabeleceram sistemas possiveis em algumas
de suas caracteristicas, deixando a cargo de cada Estado a compreensdo do que vail ser
entendido como tal.

Gostaria de <colocar alguns pontos preliminares que considero importantes para a
introducdo desse tema, e, em seguida, tratar de alguns aspectos mencionados na
prépria lei; entdo, pensaremos sobre algumas questdes que deverdo ser discutidas por
todos ndés, mineiros, que queremos ter o0 nosso sistema educacional.

Em primeiro lugar, & importante pensar o que vem a ser um sistema de ensino. E claro
que fui buscar no Aurélio os significados de "sistema". Entre outros, selecionei o
que tinha mais a ver com o que penso que deve ser um sistema educacional: "um
conjunto de elementos materiais ou ideais, entre os dquais se possa encontrar ou
definir alguma relacgdo; disposicédo das partes ou dos elementos de um todo,
coordenados entre si e que funcionam como uma estrutura organizada; é um conjunto de
instituic¢des politicas ou sociais e dos métodos por elas adotados, encarados quer do



ponto de vista de sua aplicacdo pratica: sistema parlamentar, sistema de ensino".
Encontrei também em Demerval Saviani uma referéncia ao conceito de sistema como "um
conjunto de atividades que se cumprem tendo em vista determinada finalidade, o que
implica que as referidas atividades s&o organizadas segundo normas que decorrem dos
valores que estdo na base da finalidade ©preconizada. Assim, sistema implica
organizacdo sob normas comuns que obriga a todos os seus integrantes".

Portanto, sistema s&do elementos intencionalmente reunidos, de modo a formar um
conjunto coerente e operante. Para Saviani, podem existir estruturas que, estando
desarticuladas e carecendo de intencionalidade na sua reunido, ndo chegam a ser
sistemas. A nog¢do de sistema, segundo Gadotti, pressupde, pois, reunido e ordenacdo,
de acordo com um determinado fim ou objetivo. Para o autor, "a idéia de sistema -
reunido intencional de elementos, implica, poils, unidade na diversidade. 1Isso
significa que o0s elementos constitutivos do sistema n&o perdem a sua especificidade,
sua individualidade. Eles apenas se integram num conjunto, numa relacdo de partes e
todo. Embora nédo percam a sua individualidade, as partes de um sistema acabam
assumindo novos significados em razdo de seu lugar no conjunto. Por outro lado, o
conjunto (o sistema) ndo ¢é apenas a soma de suas partes. O todo e as partes de um
sistema interagem de tal forma, que ¢é impossivel conhecer as partes sem conhecer o
todo e conhecer o todo sem conhecer suas partes".

Se aceitamos tais definig¢des de sistema, concluimos que, no Brasil, ndo se chegou,
ainda, a ter um sistema educacional organizado. A Lei n°® 5.692, de 1971, também né&o
tratou claramente dos sistemas educacionais. Ela também fez referéncia as diretrizes
que devem ser estabelecidas pelos sistemas de ensino, mas ndo os explicitou. O que
tivemos até agora, segundo Gadotti, foram estruturas gque ndo se articularam
convenientemente.

A necessidade de se pensar em um Sistema mineiro de ensino, articulado e coerente,
tem a ver com duas tendéncias mundiais contemporéneas. Uma constata o crescente
fenbmeno da globalizacdo, especialmente da economia, dos transportes e das
comunicacdes, que tem levado os cidad&os de todos os paises a padrdes de consumo cada
vez mais proéximos, estilos de vida parecidos e atitudes e valores semelhantes. De
outro lado, em aparente contradig¢cdo, manifesta-se wuma insatisfacdo contra essa
crescente uniformizacdo, a constatacdo de que é necessario preservar a cultura local,
uma crescente reivindicacdo de autonomia local e um desejo de participar na
formulacdo de politicas, especialmente na area social.

Os municipios brasileiros, depois da Constituicdo de 1988, tém sido progressivamente
fortalecidos em seu poder de tomar decisdes e de participar dos processos de escolha
das politicas que mais convenham a cultura local. Algumas estratégias tém sido
adotadas pelos Governos Municipais de diferentes Estados da Federacdo para promover a
organizacdo de sistemas municipais de ensino, com o objetivo de garantir a
universalizacdo da educacdo basica, uma escola de qualidade e a permanéncia das
criancas e Jjovens na escola. Essas estratégias passaram a ter maior significado
depois da Constituicdo de 1988, tendo inclusive sido estimuladas por organizacdes
como a UNDIME.

No entanto, ©prefiro pensar que nds, educadores, ndo vamos deixar que isso aconteca.
Vamos estar atentos aos objetivos dos legisladores, a fim de elaborarmos uma lei
aberta, flexivel e coerente. Essas mudancas tém algumas explicacdes. Primeiramente, a
definicdo da obrigatoriedade de que o municipio aplique 25% dos seus recursos em
educacgédo teria reforcado a importancia de que a educacgdo seja tratada cuidadosamente
no plano local. Em segundo lugar, teria havido uma ampliacdo das responsabilidades e
competéncias dos governos municipais em matéria de educacdo, que passaram a assumir
encargos antes atribuidos aos Estados e a Unido. Finalmente, teria sido constatada a
ampliacdo da consciéncia democréatica e do desejo das comunidades de participarem e de
se envolverem com as questdes da educacdo para formacdo da cidadania.

O desejo de muitos municipios de caminhar para uma autonomia maior na constituicéo
de seu sistema de ensino é, pois, perfeitamente, legitimo. As grandes limitacdes
estdo ainda situadas no plano das dificuldades financeiras existentes, que continuam
representando grandes entraves a municipalizacdo da educacdo fundamental.

Entretanto, a municipalizacdo da educacgdo, gque muitos educadores temiam no periodo
de discussdo da nova Constituicdo de 1988, parece estar acontecendo. As inovacgdes
pedagdégicas que estdo ocorrendo em varios municipios deste Estado representam sinais
de que muitos deles tém capacidade de assumir maior responsabilidade pela formulacéo
de politicas.

Os sistemas previstos na nova LDB.

A nova LDB, a respeito de sistema de ensino, estabelece:

Art. 8° - A Uni&do, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em
regime de colaboracdo, os respectivos sistemas de ensino.
§ 1° - Caberd a Unido a coordenacédo da politica nacional de educacédo, articulando os

diferentes niveis e sistemas e exercendo fung¢do normativa, redistributiva e supletiva
em relacdo as demais insténcias educacionais.



§ 2° - Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo nos termos desta lei.

Ao interpretar esse artigo alguns educadores tém entendido que se trata de uma
tendéncia centralizadora na tomada de decisdes. A Unido, tendo a atribuicdo de
coordenacdo da politica nacional de educacdo, a funcdo normativa e redistributiva em
relacdo as demais insténcias, vail acabar assumindo wuma funcdo hegemdbnica e
centralizando poderes para baixar normas para os demais sistemas, cerceando a
liberdade de que trata o § 2°. Hoje, pela manhd, a fala do Prof. Couri foi muito
clara nessa direcéo.

Portanto, nessa interpretacdo, a liberdade de que trata o § 2° é limitada, estando
0s sistemas estaduais e municipais sujeitos ao MEC e o sistema federativo, nesse
caso, cedeu lugar a um modelo unitédrio. A prépria mudanca de denominacdo do Conselho
Federal de Educacdo para Conselho Nacional de Educacdo estd sendo interpretada dentro
desse ponto de vista.

H4 sim um risco de que a Unido entenda esse papel de forma diferente e resolva ser
autoritéaria, burocratica e centralizadora, voltando novamente ao sistema atual.

No entanto, prefiro interpretar esse dispositivo a luz do espirito da nova lei.
Entendo que tanto a coordenacdo da politica nacional de educacdo como as funcdes
normativa e redistributiva de que trata possam ser interpretadas como mecanismos de
articulacdo das diferentes instdncias que v&o compor o0s sistemas educacionais deste
Pais e que tém por objetivo possibilitar a organizacdo de uma escola unitédria e com

caracteristicas comuns em todos os pontos do Pais. E prefiro gque pensemos due O
espirito da nova LDB é o de democratizar tanto a educacdo como a sua gestéo,
constituindo-se em um sistema aberto e flexivel para comportar diferentes

experiéncias pedagdgicas.
Caracteristicas de um Sistema de Ensino

Vejamos que caracteristicas devem ter oS nossos sistemas de ensino. Algumas delas
estdo expressas no texto, outros decorrem de interpretacdo dos seus principios e
valores.

A intencionalidade para participar de um sistema e para construir um sistema
municipal de ensino, unitdrio e coerente. Unitdrio no sentido de adotar uma concepc¢édo
de educacgdo, especialmente no caso da educacgédo bédsica, que va permed-lo e que seja
capaz de acabar com as desigualdades sociais, de contribuir para a formacdo da
cidadania, de estabelecer politicas de inclusdo de todas as criancas e jovens em uma
escola de qualidade.

A articulacdo dos diferentes elementos do sistema, que ¢é definida pelo regime de
colaboracdo previsto na Constituicdo. O chamado regime de colaboracdo, por enquanto
ndo passa de um regime de retdrica, mas pode transformar-se num mecanismo efetivo se
for mais bem definido e mais amplamente discutido e compreendido.

A gestdo democréatica, que ¢é um dos principios educacionais estabelecidos na nova
Constituicdo e reforcado no texto da nova LDB, deve estar presente tanto na
organizacdo e composicédo de seus 6rgdos colegiados, como na escolha de dirigentes e
nas acgdes de todos os membros da comunidade educacional. Ndo basta eleger diretor de
escola e constituir colegiados para ter uma escola democratica. Uma escola
democrédtica significa uma acdo ampla e democrdtica de todos os membros integrantes da
sua comunidade. Mecanismos de estimulo a participacdo precisam ser incluidos
expressamente na organizacdo das varias insténcias dos sistemas educacionais.

A descentralizacdo, que deverd constituir-se em um elemento importante na definicéao
das atribuig¢des de cada ¢érgdo previsto nos sistemas. Que normas devemos fazer
centralizadamente? Que normas devemos repassar para o0s municipios, para as escolas
que tém mais sentido que estejam 14 localizadas?

A liberdade de atuacdo e a progressiva ampliacdo da autonomia das escolas,
observadas as normas gerails e os dispositivos legais.

A inclusd@o social, para garantir o direito de acesso e o direito de permanéncia das
criancas, jovens e adultos nas escolas dos sistemas.

O controle democratico para garantir eficiéncia, eficdcia e qualidade da educacgédo em
Minas Gerais. A lei ¢é aberta, flexivel e d& liberdade de organizacdo sem criar
mecanismos para limitar agdes 1indesejdveis. Mas isso ndo significa que a sociedade
deva abdicar de mecanismos de controle, desde que tals mecanismos nédo criem
obstaculos aqueles educadores sérios e criativos.

Essas sdo algumas das caracteristicas que eu imaginei que precisdvamos pensar, ao
construirmos o sistema mineiro de educacdo. Certamente, outras caracteristicas
poderiam ser indicadas por outras pessoas. Mas também é importante tratar de qual é a
composicdo do sistema de educacgéo.

A nova LDB prevé a composicdo de trés sistemas, um em cada nivel de Governo:

- o Sistema da Uniéo;

- 0s Sistemas Estaduais de Educacédo;

- 0s Sistemas Municipais de Educacéo.

Cada um deles compreendera:

- as suas prédprias escolas, de qualquer nivel de ensino;



- seus 6rgdos executivos relacionados com a educacgdo;

- um 6rgdo normativo do respectivo sistema.

Quanto aos O6rgdos normativos ndo hd indicacdo expressa de que eles devam existir, a
excegdo do Conselho Nacional de Educacgédo, que estéd expressamente incluido no art. 8°,
§1°. Quanto aos demais, hé& apenas referéncia indireta, quando a lei em diferentes
artigos e paragrafos faz mencdo a O6rgdos normativos do respectivo sistema. No
entanto, na Lei n® 9.424, de 1996, que cria o Fundo de Desenvolvimento e Manutencéo
da Educacdo, esses 6rgdos estdo expressamente referidos. A prdépria Constituicéo
mineira estabelece que em Minas Gerais haverd um Conselho Estadual de Educacéo.

Penso, também, que estaremos inovando se permitirmos que grupos de municipios se
articulem e se associem para o estabelecimento, por exemplo, de Conselhos Regionais
de Educacdo e mesmo para a manutencdo de estabelecimentos de ensino que atendam a
mais de um municipio.

H4, também, uma controvérsia, que devo mencionar. Pela Constituicdo Federal, art.
24, a competéncia para legislar sobre educacdo, cultura, ensino e desportos é da
Uni&o, dos Estados e do Distrito Federal, concorrentemente. Essa competéncia ndo foi
estendida pela Constituicdo aos municipios, que ndo tém competéncia para legislar,
para baixar normas, a ndo ser para sua prépria rede de ensino.

Portanto, se eles ndo podem legislar nem baixar normas prdéprias sobre educacdo ou
ensino, a rigor ndo poderiam organizar-se em sistemas, mas apenas em redes. No
entanto, a LDB abre a possibilidade para gque os municipios possam organizar seu
préprio sistema municipal de ensino, cuidando de sua rede de escolas, bem como das
escolas particulares de educacdo infantil. E uma ampliacdo dessa possibilidade.

Os municipios que optarem por estabelecer seus préprios sistemas de ensino terdo de
desencadear uma série de medidas legislativas a luz das respectivas leis orgénicas e
das normas complementares que o sistema mineiro de ensino vier a estabelecer para sua
existéncia, integracdo e articulacéo.

Enquanto isso ndo ocorrer, esses municipios observardo as normas do sistema mineiro
de ensino. A LDB abre, ainda, a possibilidade de opgdo para que o municipio possa
integrar-se ao sistema estadual de ensino.

Também as escolas particulares nédo podem constituir-se em sistemas, j& que nédo podem
estabelecer normas prdéprias, mas devem vincular-se a um sistema puUblico, conforme seu
nivel de ensino: as instituicdes de ensino superior estdo vinculadas ao sistema da
Unido, podendo estar como os Estados, se houver delegacdo expressa nesse sentido; as
escolas de ensinos fundamental e médio estdo vinculadas aos Estados; as escolas de
educacédo infantil estardo vinculadas aos municipios.

Uma questdo que também se coloca para ndés é a possibilidade de se estabelecer
delegacdo aos municipios que tenham organizado seus sistema de ensino, para que eles
possam cuidar do ensino fundamental.

Vamos permitir essa delegacdo? E algo sobre o qué temos que pensar.

Bem, concluindo, gostaria de deixar algumas questdes para reflexdo dos educadores
mineiros durante esses encontros que serdo realizados. Acho que, nas normas
complementares da nova LDB, é necessario se estabelecer como serd organizado o
sistema mineiro de educacgdo; que competéncias terdo seus O6rgdos e como estes se
articulardo para formar um todo orgénico.

Considero fundamental que sejam amplamente discutidas nesses eventos algumas
questdes como, por exemplo, a constituicdo do sistema mineiro de educacdo; a
competéncia de cada 6rgdo desse sistema; seus mecanismos de articulacgdo; como deve
ser entendido o regime de colaboracdo; que processos e normas comuns sdo necessarios;
que funcgdes e processos devem ser descentralizados; se deve haver delegacdo de
competéncia prevista na regulamentacdo; que condigcdes devem ser estabelecidas para
que haja essa delegacdo; que outras caracteristicas devem integrar ou compor o
sistema mineiro de educacgédo; como garantir o principio da gestdo democréatica

Entdo, se respondermos a tails questdes, estaremos em condigdes de construir
coletivamente um sistema mineiro de educagdo articulado, organico, flexivel,
democréatico, <capaz de promover a educagdo de qualidade que tanto desejamos,
garantindo a liberdade de realizacdo de experiéncias pedagdgicas inovadoras, como tem
sido a tradicdo histérica de Minas Gerais. E isso que esperamos. Queremos que o0S
educadores reflitam sobre o sistema mineiro de educagdo. Muito obrigada.

Palavras do Sr. Jodo Batista de Oliveira

Muito obrigado, Sr. Deputado José Maria Barros, em nome de quem saudo os demais
Deputados presentes; prezado Prof. Panisset, em nome de quem saudo meus companheiros
de mesa; meus companheiros de educagdo, gostaria de agradecer o convite para
participar deste importante evento e de parabenizar seus organizadores pela visdo que
tém de compartilhar com os educadores de Minas e com a sociedade as grandes questdes
da educacéo.

Em Séneca existe uma frase que sempre me vem a cabeca quando tenho que abordar
questdes legais: "Plurimae legis, corruptissima republica", ou seja, a exacerbacédo
das leis torna a repUblica mais corrupta.



Certamente, sou a pessoa errada para falar sobre leis, sobretudo leis de educacéo.
Em 1984, fiz um depoimento no Congresso Nacional a respeito de um trabalho que
preparei sobre a antiga LDB, intitulado "Muitas Diretrizes e Poucas Bases". Acho que,
ainda, esse titulo se aplicaria a nova LDB.

No entanto, creio que héa oportunidade de aprofundar algumas questdes, talvez de um
outro adngulo diferente das outras apresentacdes, o que pode ser visto como uma
contribuicdo ou uma reflex&do dos senhores, do Conselho e das pessoas responsdveis por
essa importante tarefa de levar adiante a educag¢do nacional. Como ndo participei da
reunido da manhd, ndo sei se foil feito um histdérico sobre a evolucdo da Lei de
Diretrizes e Bases, que, certamente, é fruto de um processo bastante complexo. Ela
nasce apdés a Constituicdo de 1988 e surge num contexto de pds-democratizacdo. Surge
uma série de reivindicacdes e alteracgdes antiautoritdrias. Ela reflete, portanto, um
momento que, felizmente, j& se distancia muito da nossa realidade. Depois, por uma
série de injung¢des, inclusive formalidades técnicas, ela é limitada naquilo que
poderia mudar e repensar em relacdo a formulacdo vigente das varias consolidacdes que
ela foili sofrendo nos sete ou oito anos em que foi debatida. Entdo, certamente, ela é
um instrumento muito imperfeito. Mais do que outras leis que refletem compromissos
impossiveis, ela reflete compromissos que distorcem e limitam aquilo que uma lei do
século XXI poderia abrir.

Mas como a Profa. Glaura disse, com muita énfase, o espirito de abertura ou de
liberacdo é um espirito que, embora possa ser entendido de maneira diversa, preside a
maioria das motivacdes e é o que se chama hoje de "espirito do legislador".

O segundo ponto introdutdério que acho importante, como falamos em regulacéo,
sobretudo regulag¢do no Brasil, ¢é para lembrar que temos uma sociedade, uma cultura
que é profundamente credencialista e corporativista. Os brasileiros que tém curso
superior, mais educados - educados no sentido formal -, valorizam muito mais o
diploma do que a aprendizagem. Hoje é até dia do provdo, dia de refletir sobre essas
coisas. Mas as pessoas gostam de normas, sobretudo aquelas normas que permitem que o
formal predomine sobre o substantivo. Isso é da nossa cultura. Quando a sociedade
pede normas, nem sempre ela pede aquilo de que precisa. Entdo, quando a gente trata
de regular para a sociedade, tem que pensar se se estd regulando para manter essa
sociedade sob jugo, sob o peso dessas tradigdes culturais, ou se, realmente, o que se
quer é regular para liberar, para deixar que as realidades se encontrem com a lei.
Quanto mais a lei se distancia da realidade, menos ela terd chance de ser cumprida. E
por isso que temos no Pais, gracas a Deus, muitas leis que né&do "pegam".

O outro ponto é que estamos, hoje, numa conjuntura nacional muito rica em que o Pais
comeca a aprender novas formas de regulacdo. Vemos 1isso ai: a medida que o Estado
deixa de ser um Estado fazedor de coisas, um Estado prdé-ativo, promotor direto de
atividades de desenvolvimento, ele passa a ser um Estado mais regulador. Como o
Estado estd aprendendo a ser regulador? Comecamos a ver que ele estd aprendendo no
setor de energia, no setor de transportes, de &dgua e saneamento, no setor bancario, a
fazer regulagcbdes que cada vez mails se aproximam de critérios de transparéncia, de
informacdo, de critérios substantivos de desempenho, de critérios de equilibrio entre
as partes - o consumidor, o poder publico -, o concessiondrio, de <critérios de
mercado, de critérios de competicgdo; mais do que de critérios "a priori" calcados em
normas escritas que tentam, dentro da realidade, prever tudo aquilo que iré
acontecer, como ¢é o atestado de nascimento do nosso Pals, a famosa carta de Pero Vaz
de Caminha.

Ent&do, na educacdo também temos que aprender com esse novo momento, cCom esse novo
movimento, com essa nova tendéncia mais moderna e mais eficaz de regulacdo. Ndo é uma
regulacdo que prende, mas uma regulacdo que libera, que deixa a realidade se exprimir
de diversas formas e que se concentra naqueles aspectos que sdo mals essenciais.
Creio que esse pano de fundo poderia servir para a reflexdo dos senhores e, em
particular, para a reflexdo dos Srs. Conselheiros e dos responsaveis pela formulacédo
de novas propostas e de novas formas de regulagdo. Possivelmente, muitas delas
significam, simplesmente, ndo regular, deixar as coisas irem acontecendo, ir coibindo
os abusos na medida em que acontecam, mas deixar que a maioria do que é honesto
ocorra e se regule a partir da experiéncia e da vivéncia, e néo, "a priori", da
inovacdo. Creio que tudo isso é profundamente coerente com o espirito da LDB.

Ainda na minha introducdo, e a titulo meio provocativo, acho que um dos grandes
avancos da LDB foi né&o obrigar os Estados a ter um Conselho Estadual de Educacdo.
Ela, por questdes diversas, menciona o Conselho Nacional de Educagdo, mas néo
menciona os estaduais, o que permite um espaco muito saudavel ©para se repensar a
necessidade de se ter um Conselho, mas, sobretudo, que funcdes deve ter um Conselho
de Educacdo: se sdo funcgdes reguladoras, normativas, outras funcdes mais nobres, mais
importantes, mais necessarias, ndo existem e precisam ser instituidas. Acho que, no
minimo, esse espaco que a legislacdo permite enseja a oportunidade de se repensar a
necessidade da existéncia de eventuais papéis mais modernos e atuais para esse tipo
de instituigdo. O foco da minha apresentacdo, que vail ser Dbreve, é baseado muito



menos na lei e muito mais no fendmeno de que trata a lei, na realidade e no assunto
que me foil dito que seria o tdépico dessa apresentacdo, que sdo a questdo das redes e
a questdo municipal da educacdo. Creio que hd uma série de pontos, 9 ou 10, que nos
ajudam a refletir sobre essa realidade.

Primeiro ponto: no principio, a educacdo era um dever da familia. Nés, educadores,
nunca podemos nos esquecer dessa origem histdérica e devemos recuperar a origem dessa
responsabilidade familiar pelo ato da educacdo, a qual, nas comunidades primitivas
onde surgiu o fendmeno da escola, era compartilhada pelas familias, na comunidade. E
temos de lembrar que a palavra comunidade tem na sua base a palavra comum, que é
exatamente a comunhdo de valores culturais, de orientac¢des normativas e morais, que

vinham da tradigdo de cada comunidade. Essa reflex&do é importante por duas razdes:
primeiro, que por um evento histédrico - que alguns consideram desvio histdérico -, a
partir do século XIX, em particular, o Estado passa a assumir - segundo alguns, a
usurpar - esse dever e essa responsabilidade que era da familia, por uma série de
razdes: construcdo do Estado Nacional, construcdo de uma lingua comum e varias outras
razdes que foram aparecendo. Felizmente, essa situacdo comeca hoje, nos albores do

século XXI e do terceiro milénio, a ser revertida, e sentimos uma apropriacdo cada
vez maior das comunidades pela conducdo dos destinos da sua escola e da modificacéo,
portanto, do papel e da forma de intervencdo do Estado nessa responsabilidade basica,
que, na sua concepc¢do original e no seu sentido mais profundo, continua sendo da
familia.

Segundo ponto: no principio era o municipio. Nés todos somos cidad&os, "civitas",
cidade, ndo somos "estaddes", somos cidad&dos. Entdo, a questdo da escola ligada ao
municipio, quer dizer, ao municipe, é muito importante. A Prof?®. Glaura mencionou

algumas dificuldades conceituais, mas n&o podemos perder de vista que todos nbés,
partindo da familia e da comunidade, sejamos primeiro membros de uma municipalidade,
qualquer que seja a definicdo que os vVvarios Estados nacionais déem a essa
circunscricdo. A idéia de que, por principio, o municipio é incapaz é uma idéia muito
de FUNAI, que precisa ser revista, de tutela: o municipio é incapaz, temos de tuteléa-
lo. Acho importante, antes de vermos o detalhe da lei, lembrar que no principio nds
somos municipes.

Terceiro ponto: a histdéria do Brasil nos mostra que essa duplicidade de redes ou de
sistemas - chame-se 14 como for -, comete uma injustica brutal contra o municipio.
Ela cria municipes de classe A e de classe B. Todos o0s nossos sistemas educacionais,
em que convivem Estado e municipio na mesma cidade, d&o ao municipe servicgos
diferentes, quer ele freqliente uma escola municipal, quer ele freqiiente uma escola
estadual. Temos ai um problema seriissimo de eqgiiidade que essa lei, esse momento e
essa discussédo, sobretudo, permitem que seja analisado com mais profundidade.

Quarto ponto: quando pensamos em secretarias estaduais de educacdo, sobretudo quando
pensamos em sistemas estaduais de educacdo num Estado do tamanho do de Minas Gerais,
podemos perceber que ndo existe no mundo nenhuma multinacional que tenha a quantidade
de funcionadrios que tem a Secretaria da Educacgdo. N&o existe modelo gerencial em que
possamos nos basear para operar de maneira eficaz e eficiente um sistema desse
tamanho. E uma questdo que tem que ser colocada, sobretudo para quem mora a 500 ou
600 guildmetros do centro desse sistema poder ver o que acontece com a familia, com o
pai, com o professor responsdvel por esse sistema. Vivemos numa situacdo de redes que
precisa ser pensada e para a qual ndo temos modelo. Vamos criar um modelo e vamos
insistir nele.

Quinto ponto: a duplicidade de funcdes no seio de uma Secretaria Estadual de
Educacdo distorce as suas funcdes e os seus papéis. Podemos observar isso em todos os
setores em que o Estado é, ao mesmo tempo, o regulador e o agente do servico. Na &area
de saude e educacdo isso é flagrante e na area de servigos sociais é um pouco menos.
O Estado é, ao mesmo tempo, o dono da bola, o juiz e o bandeirinha. Com isso, as
politicas que tém que ver com o cidad&o acabam sendo relegadas a um segundo plano,
porque o Estado, e ndo é problema deste Estado em particular, acaba afogado pela
preméncia dos problemas de sua prdépria rede. Entdo, ele deixa de ter politicas que
afetam a todos, que Dbeneficiam a todos, sobretudo do ponto de vista da eqliidade, da
eficiéncia e da eficdcia, porque ele se vé preso as pressdes internas do seu dia-a-
dia, de suas corporacdes, de suas caréncias orgamentarias, de suas dificuldades
administrativas. Esse é um problema que tem que ser repensado. O aluno acaba sendo
prejudicado por esse tipo de educacdo dual e ingovernavel.

Sexto ponto: concordo com a Glaura em que a LDB ndo conseguiu, por razdes
compreensiveis, cruzar esse limiar da maioridade do municipio, que é a questédo do
pacto federativo. Ela continua profundamente ambigua no que é responsabilidade de um
e de outro e até mesmo da Unido. HA razdes politicas para 1isso, hd pressdes e
contrapressdes que influenciam os Deputados no exame dessa questdo. Este debate que
aqui se trava irad fazer avangar um pouco essa questdo e, eventualmente, provocar a
prépria revisdo desse artigo nessa lei.

Sétimo ponto: temos nas méos, hoje, um instrumento que nos permite avang¢ar nessa



discussé&o independentemente da ambigiiidade da lei, que é a lei que regula o fundo de
valorizacdo do magistério, a lei que permite uma nova maneira de distribuir de forma
mais justa os recursos da educacdo. Essa 1lei, se corretamente entendida, se

corretamente 1implementada, poderd representar um grande salto na questdo da
responsabilidade, porque ela permite, pelo menos, que se isole da discussédo a questdo
do financiamento. Se ela né&do resolve o financiamento, ela equaciona e permite que as

partes, no caso dos Estados e dos municipios, discutam a questdo das ineqiidades que
ainda permanecem, mas, sobretudo, a questdo da gestdo. Ai, a questdo da gestdo de uma
ou duas redes diferenciadas passa a ser mais objetiva, mas possibilitada por esse
fundo. Acho que a discussdo dessa realidade se torna, hoje, mais auspiciosa e
oportuna.

Oitavo ponto: independentemente de resolvermos a questdo das redes ou de termos
preferéncia por uma ou por ambas as formas, a centralidade organizacional, a unidade
de andlise é a escola. No fim, o importante é saber o que acontece na escola, quais
sdo as condig¢des que s&do dadas para o funcionamento da escola, qual é o controle que
a escola tem sobre si mesma, ou seja, qual o seu grau de autonomia, quem é e qual é a
participacdo da comunidade e qual a responsabilidade do poder publico, seja ele
estadual, municipal ou ambos, sobre o recurso que val para essa escola, sobre o
controle desse recurso e, sobretudo, sobre a qualidade do ensino que é ministrado
nessa escola.

A discussdo de rede nédo pode perder de vista uma coisa importante, que é a unidade
escolar. Esta sim, qualquer que seja o comando, deve ter preservada e aumentada a sua
margem de autonomia, contrabalancada, naturalmente, com margens externas de controle
inteligente de resultado, de controles e mecanismos de incentivo que puxem, cada vez
mais, por uma oferta de ensino de qualidade.

Esse tema e essa discussdo sugerem um momento extremamente oportuno para a unidade
federada do Estado repensar, em profundidade, seus papéis na &rea de educacdo, que, a
meu ver, deveria ser um papel muito mais de estabelecer politicas e metas de
atendimento, regular, de forma moderna, os padrdes esperados de qualidade, a
certificacdo de professores, muito mais do que as formas de se formarem os
professores, a provisdo de avaliacdo externa, de prover informagdes para a sociedade,
o publico, professores, diretores e pais, de financiar sistemas. E a operacéo
eventual de redes estaduais seria algo que, a meu ver, ¢ uma funcdo acidental e
transitdéria e deve ser objeto de reflexdo e renegociacdo.

Por outro lado, é importante repensarmos mecanismos de transicdo, a importéncia da
capacitacdo municipal na gestdo de redes escolares, a criacdo de mecanismos de
financiamento gque incorporem novos atores da comunidade, quer dizer, a escola puUblica
ndo tem que ser necessariamente do Governo, e a criacdo de novas insténcias
intermunicipais, como na area de salde, que, para muitas questdes, como a expansdo do
ensino médio, faria muito mais sentido do que pequenas escolas isoladas de 2° grau,
que ndo teriam a quantidade e a economia de escala suficiente para oferecer um ensino
de qualidade.

Finalmente, voltando ao ponto inicial, mais do que tudo, é uma oportunidade de
repensarmos a natureza e as funcgdes de um Conselho Estadual de Educagdo que, a meu
ver, deveria ser muito mais do que uma camara de regulagdo e normas ou, mesmo,
policiamento; deveria ser uma cémara de ressondncia para a formulacdo das grandes
questdes da educacgdo, incorporacdo de novos atores na discussdo das questdes
educacionais e uma instdncia de verificacgdo da transparéncia do sistema e da anélise
das avaliacgdes que esse sistema gera sobre si mesmo. Muito obrigado.

O Sr. Coordenador (José Januzzi) - Antes de passar a palavra ao Prof. Ulysses,
gostaria de dizer aos participantes que queiram formular perguntas aos expositores
que ja& podem encaminhd-las as recepcionistas. Passo a palavra ao Prof. Ulysses de

Oliveira Panisset.
Palavras do Sr. Ulysses de Oliveira Panisset

Confesso que estou tomado por grande tentacdo de abrir mdo da minha participacéo,
uma vez que Jj& ouvimos todas as contribuicdes. Neste 2° painel, ouvimos as colocagdes
muito lucidas da Prof?® Glaura e, agora, as colocacdes provocativas, mas ndo menos
lGcidas, do Prof. Jo&o Batista. Como, na verdade, o Conselho n&o estéd integrando este
encontro movido pela vontade de falar, mas pela vontade de ouvir, vou procurar ser
extremamente sucinto.

Quero comecar por anunciar um fato que ndo foi, até agora, abordado, que se refere
ao encontro. Para surpresa nossa, neste encontro, esperavam-se 600 inscrigodes, e,
dada a grande demanda, essa expectativa cresceu para 800 inscrigdes, tivemos 1.200
inscricdes. Todas essas pessoas ndo estdo presentes no Plendrio, mas estdo em outras
dependéncias da Assembléia Legislativa, o que bem traduz a importdncia que a
comunidade educacional mineira d4& a este debate e a lei ora examinada. Acho que
sempre que se fala em educagdo é bom irmos um pouco atrds para refletir sobre a sua
histéria no Brasil. Todos sabemos que, durante 210 anos, este Pais foi educado
exclusivamente pelos Jesuitas - de 1549 a 1759 -, até que os dedicados servidores da



Companhia de Jesus bateram de frente com o Marqués de Pombal e foram banidos de todos
os lugares onde atuavam como eméritos educadores. Tenho dito que temos uma espécie de
vicio de reformas educacionais. Quando os Jjesuitas foram banidos, a meu ver, ocorreu
a primeira reforma educacional brasileira, quando o Marqués de Pombal criou os
chamados subsidios literarios. Quando se taxavam determinados produtos, cobrava-se,
por exemplo, R$1,00 por arraial de carne verde um arraial é quase meio quilo de carne
- naquela época, também era real, voltamos, entdo, ao real da época do Marqués de
Pombal), cobrava-se também R$1,00 por canada de vinho, que significava mais ou menos
2,66 litros, e, pasmem, R$10,00 por canada de aguardente. Isso levou um cidadé&o
chamado Santos Vilhena, ao comentar esse primeiro imposto voltado para a educagédo, a
dizer o seguinte: "O tal imposto dard a farta, uma vez que sb6 o rendimento dos
acougues da cidade sustentaria o pagamento de todos os seus professores". Isso sem
falar no rendimento da aguardente. Tenho refletido se ndo seria a origem do
financiamento da educagdo - a aguardente - que nos tem feito caminhar tropegamente ao
longo da histéria.

J& no Brasil Império, a primeira Constituicdo, promulgada pela Assembléia
Constituinte, no art. 250 dizia: "Haverd no Império escolas primadrias em cada termo,
gindsios em cada comarca e universidades nos mais apropriados locais". O artigo
seguinte dizia: "Leis e regulamentos marcardo o numero e a constituicdo desses Uteis
estabelecimentos". Pelo menos em uma coisa a primeira Constituic¢do do Império fazia
concessdo, ou seja, admitia que as escolas eram Uteis estabelecimentos. Depois,
dizia-se que era livre a cada cidaddo abrir aulas para o ensino publico, contanto que
respondesse pelos abusos. Continua havendo abuso até hoje. A despeito de tudo,
Antdénio Carlos, na Constituinte de entdo, dizia que o Brasil continuava sofrendo,
cada vez mais, de falta de educagdo. Um conselheiro da época, Ribeiro de Andrade,
falava sobre o assunto da seguinte maneira: "Um povo bem-educado é quase sindénimo de
povo livre, bem governado e rico. O mal-educado ¢é igualmente sinbnimo de povo
desgracado, pobre, sujeito ao Jjugo do despotismo, e o Brasil ndo podera ser feliz
enquanto ndo educar a sua mocidade". Nés continuamos ndo sendo tdo felizes quanto
mereciamos, porque a nossa mocidade ainda comete atos de verdadeira barbarie, como o
que acabamos de ver na Capital da Republica.

No apagar-se da monarquia, na fala do trono, D. Pedro II pedia a Assembléia Geral
Legislativa que criasse um ministério para negbcios da instrucdo publica, que criasse
escolas técnicas para atender as conveniéncias locais e instituisse universidades. E
pedia, pelo menos, uma no Sul e outra no Norte do Pais. Se rememoro esses pontos, é
para lembrar que falta de preocupacdo com a educacdo nunca existiu no Brasil. O que
ocorreu, ao longo de toda a nossa histéria, é que o problema da educacdo nunca foi
adequadamente equacionado.

Insisto em que ndés temos uma verdadeira mania de reformar a educagdo, como se isso
fosse suficiente ©para que o0s nossos problemas fossem resolvidos. E curioso que,
praticamente de dez em dez anos, pelo menos, reforma-se a educacdo no Pais. Em 1901,
houve a Reforma Epitédcio Pessoa; em 1911, exatamente 11 anos depois, a Reforma
Rivadavia Correia. E o Prof. Cury dizia hoje que talvez essa tenha sido a reforma
mais liberal, mais flexivel, mais abrangente de todas as gque aconteceram no Pais.
Cinco anos depois, a Reforma Carlos Maximiliano; 10 anos depois, a Reforma Jodo Luiz
Alves; em 1931, 6 anos depois, a Reforma Francisco Campos; e, finalmente, as Reformas
Carlos Lacerda, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, de 1961, e a Reforma Jarbas
Passarinho, justamente 10 anos depois. Ai, sim, permanecemos um bom tempo sem efetuar
novas reformas, a ndo ser a Lei n® 7.044, que alterou alguns dispositivos da Lei n°
5.692, mas ndo pode ser considerada verdadeiramente uma reforma.

Trinta e cinco anos depois da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
aprovada em 20/12/61, nova lei com o mesmo nome é& aprovada. Todos os que falaram
antes de mim j4& deixaram claro que essa lei tem aspectos positivos e negativos. E, em
alguns pontos, contraditéria: diz uma coisa num dispositivo e deixa davida no
dispositivo seguinte, o que faz crer que faltou, na sua redacdo final, pelo menos a
presenca e a experiéncia de pessoas estreitamente envolvidas com os problemas da
administracdo da educacéo.

O Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais, ao se integrar com o movimento para
realizar este evento, estd pretendendo, antes de tudo, admitir que é chegada a hora
da revisdo das préprias funcdes dos Conselhos Estaduais de Educacdo, para que eles se
ocupem menos de aspectos cartoriais e se dediquem mais a problemas gque exigem
reflexdo em termos de educagdo no Pais, Juntamente com a sociedade civil e
principalmente com os que fazem a educacdo acontecer.

Um dos aspectos que me parecem da maior importdncia é justamente a instituicdo dos
sistemas municipais de educacdo. Na verdade, essas entidades federativas chamadas
Estados, e principalmente a Unido, sdo um pouco abstratas, porque, na verdade, a
coisa acontece - como Jj& lembrou, e muito bem, o Prof. Jodo Batista - nas comunas,
nas cidades, nas suas cercanias, nas &reas rurais de cada municipio. Por incrivel que
pareca, mesmo quando, na lei anterior, havia algum tipo de abertura para que oS



municipios se organizassem - atendendo até a uma regulamentacdo da lei no sentido de
que os conselhos estaduais delegassem parte de sua competéncia a érgdos normativos
municipais -, nunca houve um interesse maior. Temos dois ou trés conselhos municipais
de educacdo criados, porque parece que o0s municipios sempre se interessaram mais por
receber normas e orientacdes prontas do que por se dedicar a refletir sobre seus
problemas, e eles préprios construirem seus projetos educacionais. Ao instituir
sistemas municipais de educagdo, a lei 1inova, porgque acrescenta aos sistemas
estaduais e ao sistema federal o sistema dos municipios, onde, na verdade, a educacédo
acontece. Por 1isso temos expectativa de que isso venha a ser um estimulo para
melhorar a qualidade da educagdo no Pais, a partir do envolvimento de cada comunidade
na organizacgdo, na concepc¢do, no projeto educacional de cada cidade ou municipio. Né&o
vou prolongar a minha fala, debatendo as conveniéncias dos sistemas municipal,
estadual e federal e as competéncias de cada um, porque nisso a lei estd clara.
Apenas acrescentaria que a lei, nesse aspecto da organizacdo nacional da educacéo,
fez alguma coisa que me parece muito Util: definiu como competéncia expressa dos
municipios a educacdo infantil e o ensino fundamental. Isso, certamente, foi feito
para tirar de cada municipio a tentacdo de invadir outras &areas que sdo importantes,
sim, mas s&do menos prioritédrias que a educacdo infantil e o ensino fundamental.
Entdo, a 1lei, claramente, define que aos sistemas municipais, cabe dar prioridade ao
ensino fundamental e ocupar-se da educac¢do infantil (pena que ndo tenha dito que se
deve atribuir, igualmente, prioridade a educacgédo infantil e ao ensino fundamental) .
Mas j& é um avango, porque antes a lei nem falava em educacédo infantil, e agora
definiu claramente como uma responsabilidade do Estado continuar em cooperacdo com O
municipio, cuidando para que haja educacdo fundamental para todos e se ocupando, de
maneira prioritédria, do ensino médio. Entdo, houve uma delimitacdo de A&areas de
competéncia, que ndo existia antes. Havia municipios querendo fundar faculdades e até
universidades, sem que tivesse solucionado, primeiro, o ensino que é de natureza
prioritédria para todo cidad&o brasileiro. S&o dois avangos importantes na nova lei e
devem ser destacados.

Tenho o privilégio de estar, hoje, ao mesmo tempo, presidindo o Conselho Estadual de
Educacédo e participando da Cémara de Educacdo Bésica do Conselho ©Nacional de
Educacédo, onde estamos captando uma série de duvidas que estdo surgindo na
interpretacdo da nova lei, porque no final desta se diz que caberd ao Conselho
Nacional de Educagdo dirimir dGvidas a respeito da aplicacgéo da 1lei, na fase de
transicdo do regime anterior para o atual regime. Nesse sentido, o Conselho jé
elaborou - e tenho sido o relator deste trabalho - um documento que foi apresentado a
todos os 27 Conselhos Estaduais de Educacdo, que se reuniram em Brasilia, nos dias 7
e 8, <com o Conselho Nacional de Educacgédo, para debater a lei e colher sugestdes com
relacdo a esses esclarecimentos, a elucidacdo dessas duvidas. Certamente, esse
documento ndo vai esgotar as duvidas, mas se dedica, pelo menos, a sanar aquelas que
sdo mais prementes, entre as quais existe uma pergunta comum: como fica a situacédo
dos sistemas municipais de educacdo, enquanto n&o forem organizados? E ébvio que é
preciso alguma norma para dar prosseguimento ao processo, enquanto a organizagdo de
cada sistema municipal néo acontecer. Esse documento procura responder a isso com uma
idéia quase acaciana: diz que, enquanto o0s sistemas municipais de educacdo ndo se
organizarem, terd curso o funcionamento das escolas de acordo com as normas
atualmente em vigor, observadas pelas 1instituicdes de ensino e inseridas nos
respectivos regimentos escolares. Mas enfatiza a importadncia de que os sistemas
municipais se interessem por se organizarem e por fazer as suas prbéprias normas, Ja
que a mensagem principal, pelo menos no que diz respeito a educacdo basica, é a da
descentralizacdo, embora a lei tenha se mantido, ainda, extremamente centralizadora
no que diz respeito ao ensino superior.

O que ndbs esperamos, portanto, é que, a partir deste encontro, do desdobramento dos
encontros regionais e do nosso reencontro, ao final desta segunda etapa regional,
tenhamos podido colher subsidios mais preciosos ainda para que o Conselho Nacional -
cuja visdo e cujo espirito sédo, efetivamente, de descentralizacdo, como a lei orienta
- possa desincumbir-se de sua funcdo e para que possamos todos ver, neste processo
que estamos vivendo todos juntos, um desabrochar, um raiar, quem sabe, de um novo dia
para a educacgédo brasileira.

Gostaria de terminar apresentando a vocés uma reflexdo sobre por que, no Brasil, é
muito comum a gente ©pensar que as leis resolvem os problemas. O Beno Saner escreveu
um livro chamado "A Educacdo Brasileira - Valores Formais e Valores Informais", em
que ele diz o seguinte: "Nos paises em desenvolvimento, muitas vezes, as leis, os
estatutos e os regulamentos s&do meras expressdes prospectivas de um futuro longinquo,
que ndo correspondem ao verdadeiro comportamento social, moldado no passado e no
presente". Existe, portanto, uma evidente discrepéncia entre a 1lei e a realidade,
entre a teoria e a pratica. Que essa nova lei, que estes encontros que estamos
realizando, que esta reflexdo, que precisa prosseguir e aprofundar-se, num regime de
efetiva colaboracdo e de troca de experiéncias, possam desmentir essa frase que



acabei de ler e que, na verdade, essa nova lel ndo seja apenas uma mera prospeccgdo de
um futuro remoto, mas possa, dentro de algum tempo, transformar a educacdo brasileira
num presente efetivamente radioso. Muito obrigado.

O Sr. Coordenador - Agradego ao Prof. Ulysses de Oliveira Panisset, ao Sr. Jodo
Batista de Oliveira e a Prof?® Glaura Vasques de Miranda a participacdo neste segundo
momento do painel que estou coordenando. Solicito aos senhores e as senhoras que

formulem suas perguntas aos nossos assistentes, que as estardo recebendo. Retorno a
palavra ao Sr. Presidente.

Esclarecimentos sobre os Debates
O Sr. Presidente - Neste instante, damos inicio a fase dos debates, que transcorrera

no prazo maximo de 1 hora. Transmito ao Plendrio a seguinte informacdo da
coordenadoria: os participantes poderdo formular perguntas aos conferencistas,
devendo indicar a qual deles se destina o seu questionamento. As questdes poderdo ser
encaminhadas por escrito ou oralmente. Para que possamos agilizar o debate,

solicitamos aos participantes que fizerem uso do microfone que se identifiquem e
sejam objetivos e sucintos, dispensando a formalidade das saudacgdes pessoais. Cada
participante dispord de 2 minutos para sua intervencédo.

Debates

O Sr. Presidente - Pergunta de Nice Silva Martins, professora dos cursos
emergenciais da PUC-MG, dirigida ao Prof. Le&o: "A formacdo do cidaddo universal
passa, no ambito escolar, pela elaboracdo de um curriculo que trate das questdes
bdsicas pertinentes a essa universalidade. Seria essa a competéncia da Unido? A quem
compete evitar que o atendimento as necessidades e peculiaridades regionais n&o venha
a empobrecer e reduzir o curriculo, a confinar o educando nos limites geogrédficos de
sua regido, a isold-lo do mundo que o cerca, por exemplo, deixando de ensinar os
sinais de transito aos alunos da zona rural, que, certamente, correrdo o risco de
morrerem atropelados quando vierem a cidade?"

O Sr. José Ledo Marinho Falcdo Filho - Gostaria de ter quatro horas para responder a
essa pergunta muito interessante e boa da minha colega Nice Silva Martins, dos cursos
emergenciais da nossa PUC-MG, a qual me orgulho muito de pertencer. A guem compete?
Essa pergunta me abala. Vamos lembrar da lic¢do do Curi, hoje pela manhd. Precisamos
contribuir para tirar a vocacgdo imperial da Unido. Vamos lembrar do Deputado Jodo
Batista, quando disse que precisamos perder o viés da FUNAI de tutelar. A Unido se
arvora aqui e acold no direito de nos dizer como fazer as coisas. Como salientei na
minha exposicdo, muitos dos Conselhos Estaduais e muitas das Secretarias da Educacéo
também tinham essa vocacdo imperial de que falava o Prof. Curi. Acredito mesmo, Nice,
independentemente do que os Conselhos Nacional e Estadual de Educagdo venham a
definir, apds a manifestacdo dos educadores e das instituig¢des educacionais de Minas,
é em nés. Nb6s é que podemos evitar que acontega isso com que vocé se preocupa. Quando
o Conselho Estadual de Educacdo resolveu, antes de estabelecer qualquer norma, ouvir
os educadores mineiros, e as instituic¢des educacionais mineiras foi porque ele estava
convencido disso. Somos nbés que temos de dizer. Quando vocé pergunta a gquem compete,
a resposta é: a ndés. Em primeiro lugar, contribuindo, nestes encontros, para dizer a
nés, do Conselho Estadual de Educacdo, como é que queremos que se faca. E depois,
quando as normas sairem, partam elas do Conselho Nacional de Educacdo, da Secretaria
de Estado da Educacgdo ou do Conselho Estadual de Educacdo, se forem normas gue possam
levar, nas escolas, a esse tipo de coisa que vocé mencionou, ndés devemos impedir que
isso aconteca. E temos condigdo para 1isso, basta que tenhamos espirito critico e
compromisso politico com os principios da LDB, os quals salientei: liberdade,
autonomia, flexibilidade e confianca. Somos ndés que, sustentando isso nas escolas,
deveremos decidir sobre essa questéo.

Muito mais poderia ser dito, mas acho que essas colocagdes sdo suficientes, numa
tentativa de responder a sua pergunta e expressar O que penso a respeito da
importdncia dela. Muito obrigado.

O Sr. Presidente - Gostariamos de convidar a professora e supervisora pedagdgica
Maria Ilda de Carvalho, que fard sua pergunta, oralmente, a Profa. Vera.

A Sra. Maria Ilda de Carvalho - Quero me dirigir a Mesa, considerando que me servi
da estratégia de dirigir a pergunta a Profa. Vera, para falar com todos os
debatedores, pois entendo que cada um trouxe o seu recado. Em cima da listagem de
palavras-chaves do Prof. Falcdo, como flexibilidade, lideranca e autonomia; em cima
da colocacdo de avaliacdo da Profa. Dayse e de todas as colocacdes posteriores dos
demais debatedores, gostaria de formular pergunta a Prof®. Vera LGcia acerca da
coordenacdo de estagio, que hoje ndo existe mais em Minas Gerais, por atitude da
Secretaria da Educacdo. Temos, inclusive, a questdo da formacdo profissionalizante.
Quando estamos vivendo uma realidade como essa, estamos com o discurso da democracia,
mas estamos com praticas diferenciadas. Em 8/6/89, coube a mim, nesta tribuna,
defender a eleicdo direta para Diretor de escola. Temos ainda desmandos nas préprias
diregdes escolares, que passam despercebidos com relagdo a atitudes da proépria
Secretaria de Estado da Educacdo. Pela manhéd, tivemos os alunos do CEFET



reivindicando um posicionamento com relagcdo aos cursos técnicos. E nds estamos
fazendo o discurso da implementacdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. No entanto, o Secretdrio Adjunto da Educacdo furtou-se a uma resposta a
pergunta que lhe dirigi. Mas quero dizer a esta platéia que fiz um cerco a ele,
pessoalmente - ndo estou mandando recado -, e disse-lhe que nédo discordo de sua
omissdo em ndo me responder as perguntas. Ele se desviou, como se a minha pergunta
fosse de ordem meramente sindical. Como é que podemos assistir a permanéncia, em
direcdo de escolas, de pessoas que até meteram as m&os no cofre publico? Como podemos
ter a continuidade da educacdo e como vamos vencer a implementacdo da nova LDB se o
aluno ainda ndo estd inserido no processo de auto-avaliacdo para a participacgéo
também mais efetiva nessa LDB?

O Sr. Presidente - Muito obrigado. Com a palavra, a Profa. Vera Lucia, por 3
minutos.
A Sra. Vera Lucia Alves de Brito - Entendo que a Maria Ilda estd fazendo um

questionamento a respeito de posig¢cdes que a Secretaria da Educagcdo tem feito.
Salientei que as diretrizes para a reformulacdo educacional e a implantacdo da LDB
que estamos colocando devem levar em consideracdo algumas questdes importantes como,
por exemplo, o curso normal, o curso de formacdo de professores, a coordenacdo de
estdgios. Acho que isso deve ser uma preocupacdo constante da Secretaria. Ndo tenho
condic¢des de responder-lhe sobre uma norma que a Secretaria adotou a partir de outros
critérios. Na minha opini&o, temos de ©pensar na reformulacdo do curso normal e dos
cursos de formacdo de professores, porque sdo eles o elemento béasico para a
reformulacdo de qualquer sistema educacional. Na minha pratica, como professora da
Faculdade de Educacédo e como professora que também fui do Instituto de Educacgédo, vejo
que temos de dar um valor excepcional a formagdo de professores. Se ndo existe a
coordenacdo do estdgio, a nova LDB aponta para 300 horas de pratica de ensino,
significando uma nova realidade que teremos que enfrentar, com professores e
condicdes de se fazer oficinas e discussdes a respeito do estdgio. Trata-se de uma
discuss&o muito importante e que precisa também da participacdo do Conselho Estadual
de Educacéao.

O que posso responder-lhe, Maria Ilda, ¢é gque né&o podemos desdeixar a formacdo do
curso normal e a formacdo dos professores em nivel superior. Os institutos de
educacdo superior estdo previstos na LDB como algo muito importante para a formacéo
do professor. Como vamos implantar esse instituto superior de educacdo em Minas
Gerais? Vamos fazer uma formacdo do professor completamente desvinculada da pesquisa
realizada na universidade. Vamos fazer outros cursos de formacdo com base diferente.
Como vamos enfrentar esse desafio colocado pela LDB de fazermos o instituto superior
de educacgdo? Esse assunto interessa a todos que estdo na Area de ensino e nédo apenas
ao Conselho Estadual de Educacdo. A nova LDB inova em muitos pontos. Acho que esse
assunto merece um semindrio para se discutir como serd formado o educador mineiro,
tanto em nivel de escola normal como em nivel do Instituto de Educacdo, formacdo dos
profissionais, que, depois de uma resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo, podem
fazer uma formacdo pedagdgica especial. Tudo 1isso estd a merecer um novo semindrio
para tratar especificamente desse assunto.

O Sr. Presidente (Deputado Gilmar Machado) - Concederei a réplica de 1 minuto,
conforme as normas do semindrio, a fim de que depois tenhamos condicdes de prosseguir
com os debates. Todas as pessoas que fazem oralmente suas perguntas tém direito a
mais 1 minuto para fazer suas consideracdes. Agradecemos pela observacdo do tempo.

A Sra. Maria Ilda de Carvalho - Aliéds, pela manhd, ndo me foi concedida a réplica.
Gostaria de agradecer a fala da Prof? Vera, e repartir, desde Minas Gerais, interior,
remetendo-me a minha origem do meio rural, até o Ministério da Educacdo e o Conselho
Nacional de Educacédo, na sobriedade do professor que hoje esteve conosco, pela manhé&,
observando que temos alguns modismos e alguns discursos que ultrapassam a verdade. O
colegiado, por exemplo, para mim, ndo é de 1991, pois ele tem uma histdéria que inclui
gestdes anteriores a 1991. Temos de redimensionar o compromisso da escola normal.
Estou falando como supervisora de escola normal, que, a continuar sendo tratada com
tanto descaso, estard fadada ao fracasso. Muito obrigada.

O Sr. Presidente - Pergunta do Sr. Darci Silveira Celani, da Secretaria Municipal de

Educagdo. A pergunta, dirigida ao Sr. Jo&o Batista de Oliveira, é a seguinte: "No
art. 33, que diz respeito ao ensino religioso, pairam duavidas. Poderia nos
esclarecer?"

Com a palavra, o Sr. Jodo Batista de Oliveira, que tem 3 minutos para sua resposta.
O Sr. Jodo Batista de Oliveira - Esclarecer eu ndo posso, mas crelio que posso
confundir mais. Qualquer resposta a questdo do ensino religioso deve remontar pelo

menos a dois mil e tantos anos, quando se pensa o que é educacdo, o que é educar. Um
bom ponto de partida é a concepcdo platdnica do que é educacdo, do que é cultura, do
que é "paidagogia", de onde vem a palavra pedagogia, ou seja, essa conformacdo do
individuo a um determinado sistema de valores e normas que é compartilhado por uma
determinada cultura, por uma determinada comunidade.



Saltando mil anos na histéria - e tenho de falar tudo isso em 3 minutos - de Pombal
a Passarinho, passando pelos jesuitas, em cuja época a educacdo publica e a educacéo
religiosa eram a mesma coisa, ou seja, a educacdo puUblica no Brasil era a educacdo
ministrada pelas escolas religiosas, que correspondiam a cultura religiosa
predominante entre os brancos.

Com o TITluminismo, isto ¢é, com Descartes e depois com o nosso Pombal, temos a
ruptura, a secularizacdo da sociedade. Logo apds, Nietzsche d&d o atestado de morte,
"Deus é morto". Assim, inauguram uma nova época na sociedade. Quanto a educacdo, isso
reflete no positivismo, no cientificismo, comecando a regular, a predominar na
conformacdo desses curriculos, gque antes tinham wuma outra orientacdo, uma outra
natureza. Ficamos com a forma e perdemos o conteudo.

Essa questdo é permanente. A Reforma Capanema girou em torno disso, quando houve, em
1937, a briga entre Capanema e Tristdo de Ataide. A LDB, de Carlos Lacerda, ndo teve
outro tema central que nédo a questdo do sistema pUblico e privado, sendo que privado,
na época, era eminentemente um sistema religioso. No art. 33 temos o resto dessa
briga, que deixa de enfrentar a questdo maior: para que a educacdo? A educacédo é
meramente uma 1instrucdo? A educacdo ¢ algo que compete ao Estado fazer, regular e
determinar, de forma anti-séptica, inodora, incolor, em nome de outros valores
sociais, civicos, etc.? Se a comunidade ndo tiver condig¢des de responder a essa
questdo, nunca chegard a questdo do ensino confessional, do ensino religioso, da
cosmovisdo que cada comunidade quer dar a seus filhos, a seus educandos. O resto é
mera questdo de corporativismo de quem paga ou deixa de pagar o professor de ensino
religioso. Muito obrigado.

O Sr. Presidente - Pergunta formulada pelo Sr. Alberto Andrade Silva, do Conselho
Municipal de Educacgédo de Contagem, ao Prof. Ulysses de Oliveira Panisset: "Na nova
Lei de Diretrizes e Bases a flexibilidade, a autonomia e a liberdade dos municipios
quanto ao ensino infantil e, mais ainda, a opg¢do de manter ou ndo os Conselhos de
Educacédo ndo estariam possibilitando o aumento do numero de escolas, cuja maioria, na
realidade, ndo passa de depdsito de criancas?"

O Sr. Ulysses de Oliveira Panisset - Entendo que essa expressdo final - "escolas que
nédo passam de depdsitos de criancas" - se refere exatamente a educacdo infantil. Acho
que atualmente a inexisténcia de qualquer norma a respeito é que tem levado muita
gente a alugar uma casa, contratar meia duzia de babads e transformar casas em
depbdsitos de criancas. No momento em que uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional estabelece que a educacdo infantil integra a educagdo Dbasica e que,
portanto, aqueles que se dedicam a esse tipo de atividade precisam observar certas
condicdes que os credenciem a ministrar educacdo infantil, a lei estéd, nesse aspecto,
justamente inovando no sentido de, progressivamente, acabar com os depbdsitos de
criancas.

O Sr. Presidente - Pergunta da Sra. Rosa Emilia de Aratjo Mendes, Presidente da OMEP
- Federacdo de Minas Gerais, para o Prof. Ledo: "A legislacdo complementar abre a
perspectiva da melhor interpretacgdo, aquela que aponte sempre no sentido de favorecer
a crianca, o aluno, a educacdo de qualidade e a valorizacdo do professor, rompendo a
tradicdo de ser mais controladora do que a lei. A educacdo infantil, claramente
incluida no texto da lei como primeira etapa da educacédo béadsica formal, ndo pode mais
ser relegada a planos secundarios. Ndo se pode mais entender a educacdo basica sdé a
partir da segunda etapa, a chamada fundamental. Que caminhos a regulamentacdo nos
aponta para que a educacdo infantil incorpore, na pratica, o que a legislacéo
prescreve?"

O Sr. José Ledo Marinho Falcdo Filho - Minha eminente colega Rosa Emilia,
batalhadora pela educacdo infantil pré-escolar hd muitos anos, sua satisfacdo deve
ter sido grande ao ver contemplado na lei o resultado da sua luta hd tantos anos. As
Secretarias da Educacdo, através de um artificio financeiro e usufruindo de uma
lacuna na legislacdo, sempre ignoraram a educacdo infantil. Entenderam a expressdo
"ensino fundamental", o 1° grau, como se a criancga tivesse nascido aos 7 anos. Al
ficamos discutindo razdes sobre a evasdo e a repeténcia, ignorando uma das principais
razdes, que ¢é a auséncia dessa preparacdo anterior. Essa lei avancou nisso. Essa lei
mandou um recado para todo o sistema educacional. A crianc¢a ndo nasce aos 7 anos. Uma
das razdes dos problemas nas primeiras séries do 1° grau ou do ensino fundamental
sempre foi a falta de preparo anterior, privilégio que os filhos das familias de
classe média e média-alta sempre tiveram, enquanto certos discursos alienados e
alienadores impediam que os governos estaduails e municipais assumissem o compromisso
com a crianca de forma integral, e n&o como uma farsa de assumir sé a partir dos 7
anos. Essa lei foli muito sdbia e espero que nenhum governo estadual ou municipal, com
um discurso alienado, venha impedir que o Governo cuide da educacdo infantil como
algo que antecede o gue ndo vou chamar de ensino fundamental, mas como uma primeira
parte da educacdo fundamental, apelidada de ensino fundamental. A educacdo tem que
comecar como essa lei ensina, a partir dos primeiros anos, como acontece com as
criancas filhas das familias abastadas do Brasil. Todos passam por uma educagéo



infantil. Sé o nosso aluno de escola puUblica, os filhos da classe trabalhadora pobre,
que, por manipulacdes financeiras e politicas, n&do recebem esse direito e privilégio.
Rosa, vocé me pergunta que caminhos tomar..., mas é& o contrario, eu é que pergunto
as pessoas comprometidas com a educacdo infantil, como vocé e tantos colegas aqui
presentes, como membro do Conselho Estadual, gque caminhos vocé&s nos apontardo. E para
isso este encontro e os encontros regionais. Devolvo a vocé a pergunta e peco a todos
que nos digam como devemos fazer em relacgdo a educacdo infantil. Obrigado.

O Sr. Presidente - Pergunta de Liliane, do DIEESE, para a Profa. Glaura: "A
programacdo da discuss&do LDB-Minas Gerais tem como objetivo colher normas
complementares apenas. Como é possivel fazer a discussdo sem se levantarem os

principios ainda em elaboracdo, como plano de carreira, elaboracgdo do magistério,
sistema?"

A Sra. Glaura Vasques de Miranda - E claro que essas questdes estdo realmente
articuladas. Acho dificil, sim, ©pensar no sistema sem pensar na valorizagdo do
professor, na carreira, enfim, em outras questdes gque estdo sendo, neste momento,
também tratadas.

Quando estabelecemos o0s objetivos deste encontro, pretendiamos ouvir a populacéo
sobre a LDB, mas acho que associados a prdépria LDB estdo todos esses aspectos. Acho
que é possivel receber sugestdes sobre esses outros assuntos que estdo na pauta de
discuss&o no Pais, neste momento. Considero fundamental que todas essas questdes
aparecam na nossa discussdo porque todos esses aspectos compdem O gque pensamos que
deve constituir as normas gerais desse sistema mineiro de educacéo.

Na verdade, o nosso objetivo, num primeiro momento, é socializar a elaboracdo das
normas complementares. Espero também que, a partir dessa socializacdo, estejamos
criando uma nova forma de ac¢do, que sempre valorize a participacédo, e que o Conselho,
daqui para frente, atue ouvindo as diferentes comunidades, as instituic¢des escolares,
para permanentemente estabelecer as regras do sistema. E ndo é sé agora.

Muitos outros momentos deverdo ser criados pela participacdo coletiva da comunidade
educacional no Estado de Minas Gerais.

O Sr. Presidente - Pergunta de Odet Terezinha C. Maciel, da 222 Superintendéncia
Regional de Ensino de Montes Claros, para o Prof. José Le&do Marinho Falcdo Filho: "Os
professores do ensino médio tém uma grande preocupacdo em preparar o0s alunos para o
vestibular, relegando, as vezes, a segundo plano o preparo para o exercicio da
cidadania. O cardter de terminalidade de educacdo basica conferido ao ensino médio
muda essa perspectiva?"

O Sr. José Ledo Marinho Falcdo Filho - Minha prezada colega Terezinha, de Montes
Claros. Lida apressadamente a Secédo 1V, sobre o ensino médio, provavelmente vamos
concluir gque pouca coisa nessa sec¢do inova. Mas se olharmos atenciosamente para os §§
2° e 4° do art. 36, gquando se trata do curriculo hd uma resposta a sua pergunta sobre
essa problemdtica entre vestibular, formacédo geral e profissionalizacéo.

Olhe o que diz o § 2°: "O ensino médio, atendida a formacdo geral do educando,
poderd preparad-lo para o exercicio de profissdes técnicas".

§ 4°: "A preparacdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacéo
profissional poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de ensino médio
ou em cooperacdo com instituic¢des especializadas em educacdo profissional”. Esses

dois parédgrafos objetivam resolver o problema gque vocé levanta, que existe no
hemisfério ocidental hé& mais de 100 anos. Quanto ao Brasil, na metade do século
passado, o Imperador mandou uma comissdo a Prussia estudar as escolas técnicas 1lé&
existentes, numa tentativa de resolver essa questéo.

O compromisso exclusivo com os contetdos historicamente acumulados, que acabaram me
ensinando a expressdo "ensino secundario", estava por trads da Lei n°® 4.024, que
fracassou exatamente por causa disso: descuidou-se da formacdo do cidaddo, a qual
compreende ndo somente o dominio desses conhecimentos historicamente acumulados, mas
que exige um dominio de um instrumental que lhes permita exercer uma funcdo imediata
no mercado de trabalho.

A tentativa de resolver essa questdo vem com a Lei n°® 5.692, que, como a anterior,
também fracassou, porque entendia justamente o contrdrio do que dizia a Lei n° 4.024,
ou seja, que sb6 era cidaddo quem tivesse uma formacdo profissional. Portanto, tinha
que fracassar por essa mesma razdo: foi dicotdmica. A formacdo implica no dominio dos
dois instrumentais: o basico, transmitido pelos contetdos historicamente acumulados,
e, por outro, a parte profissional que permite ao individuo exercer uma atividade
produtiva, principalmente num pais como O nosso € num momento como este, em que o
desemprego é tdo alarmante.

Essa lei, com esses dois paragrafos, diz, dentro daqueles principios: "O ensino
médio, atendida a formacdo geral do educando," - olha 1& os conteudos historicamente
acumulados - '"poderd prepara-lo para uma profissdo técnica". Aqui, ndo se vé mais

aquele autoritarismo da Lei n® 5.692 nem tampouco aquele autoritarismo da Lei n°
4.024. Pelo contrdrio, vem dizer que uma escola, conforme a sua comunidade, poderd ir
por um caminho ou ©por outro. Para mim, esses dois pardgrafos s&o o que ha de mais



importante nesta seg¢do do ensino médio. Volto a dizer, ndo hd a obrigatoriedade de
uma linha nem de outra; nem a linha que s prepara o individuo para fazer vestibular

nem a linha que prepara o individuo - usando a expressdo de um jovem da Escola
Técnica do CEFET, hoje, pela manhd - "s6 para apertar parafuso".

Portanto, a formacdo do cidadédo compreende as duas vertentes: ndo somente o dominio
dos contetdos historicametne acumulados, mas prepard-lo para desenvolver uma

atividade no campo de trabalho imediato a ele, que Jj& estd se preparando para sair da
adolescéncia.

Entdo, minha colega de Montes Claros, chamo-lhe a atencdo para esses dois artigos da
lei, que 1impedem as distorgdes que as leis anteriores apresentaram e apontam um
caminho para resolver essa questdo que vocé, em tdo boa hora, colocou para nés.

O Sr. Presidente - Com a palavra, a Prof?. Vera.

A Sr?®. Vera Lucia Alves de Brito - Queria fazer uma pergunta ao Prof. Ledo, que esté
fazendo essa afirmagdo, no sentido de analisar uma outra questdo do ensino médio.

Sdo revogadas pela nova LDB todas as legislacdes anteriores, o que significa que as
habilitac¢des que constavam no ensino médio estdo revogadas, a ndo ser o curso normal.
Entdo, isso vai depender de uma regulamentacdo do Conselho Estadual de Educacdo, que
deve levar em consideragdo a nova lei de ensino profissional, elaborada na Cémara e
com o projeto Jj& enviado pelo MEC. Segundo essa nova legislacdo, o ensino
profissional fica completamente paralelo ao ensino médio, tendo este apenas uma
funcdo formativa geral.

Essa interpretacdo que estou dando, no seu ponto de vista, é uma 1interpretacéao
correta, Prof. Ledao?

O Sr. José Ledo Marinho Falcdo Filho - Estou de acordo com a sua interpretacéo,
primeiro porgque ela estd dentro do espirito e do texto desses dois pardgrafos. Haveré
uma outra opcgdo que poderd correr paralelamente, como a senhora disse com muita
precisédo, dentro do espirito do projeto do Ministério da Educacédo. Isso fica bem
claro. Mas &essa lei diz que as instituig¢des educacionais, por exemplo, poderdo optar
por uma dessas trés hipdteses. O que ela chama de ensino médio? Estou interpretando,
acima de tudo, o que estd por tras do texto e aquilo que diz respeito aos conteudos
historicamente acumulados. Mas ela diz também que poderd preparar para O exercicio de
profissdes técnicas. Ela ndo fala em habilitacdo profissional. Entdo, ela ¢é uma
tentativa de <conciliacdo daquelas duas vertentes a que eu fiz referéncia, que sdo
necessédrias a formacdo do cidaddo. E é uma mensagem para todos nds, de que a formacéo
do cidad&o compreende as duas vertentes e ndo somente uma, como as duas leis
anteriores pretendiam.

O Sr. Presidente - Prof. Adilson Figueiredo, da Secretaria de Educacdo de Paraopeba,
que formulard pergunta oral aos Profs. Jodo Batista e Ulysses Panisset.

O Sr. Adilson Figueiredo - A primeira pergunta faco ao ilustre Prof. Jodo Batista,
com base no art. 67 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Ela diz, no
seu "caput", que os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
educacédo assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e planos de carreira do
magistério publico, uma série de quesitos definidos em seus incisos. Depois, podemos
passar para o art. 9° da Lei n° 9.424, que diz assim: "Os Estados, o Distrito Federal
e 0os Municipios deverdo, no prazo de seis meses a partir da vigéncia desta lei,
dispor de novo plano de carreira e remuneracdo do magistério, de modo a assegurar o
que garante a lei". Esse prazo se extingue no dia 30 de junho. Mas vemos aqui, no
inciso ITI do art. 10: "Os Estados, o Distrito Federal e os municipios deverdo
comprovar: II- apresentacdo de plano de carreira, remuneracdo do magistério, de
acordo com as diretrizes emanadas do Conselho Nacional de Educacd&o, no prazo referido
no artigo anterior". Sabemos que o Conselho j& se pronunciou, inclusive, por
unanimidade, no parecer do Prof. Jodo Monlevade, mas, até a Gltima informacdo que
temos, isso ainda ndo foi referendado pelo Sr. Ministro.

A pergunta ao Prof. Jodo Batista é a seguinte: como ficam os Estados e os municipios
com essa situacdo? Eles tém cumprido essa determinacdo legal, e o prazo se extingue
em 30 de junho. Vamos cumprir ou vamos aguardar? O que fazer?

Outra pergunta, desta feita ao Prof. Panisset, é a seguinte: gostaria que ele lesse,
assim como os demais debatedores dessa Mesa, o art. 69 da Lei de Diretrizes e Bases,
com mais atencdo ao § 5° e a seus incisos, assim como ao § 6° do art. 69 da LDB, que
vem sob o titulo de Recursos Financeiros.

Finalizando, gostaria de sugerir ao ilustre Presidente da Comissédo de Educacédo da
Assembléia Legislativa, Deputado José Maria Barros, que discutissemos, em primeiro,
segundo, terceiro e quarto momentos até a Lei n°® 9.424, que institui o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério.
Creio que uma das partes fundamentais da LDB, no que tange ao ensino fundamental,
estd vinculada a lei do fundo e, basicamente, a definicdo de custo aluno-ano. Acho
que essa ¢é a grande chave de toda essa discussé&o, um dos pontos-chave de toda essa
discussdo. E o custo aluno-ano proposto para Minas Gerais, a partir de 1998. Ele vai
dizer se ndés teremos uma educacdo fundamental de qualidade ou um retrocesso.



O Sr. Presidente - Com a palavra, o Prof. Jodo Batista de Oliveira.

O Sr. Jodo Batista de Oliveira - Eu falei, no inicio, que era a pessoa inadequada
para comentar a lei, V. Exa. néo acreditou, mas vamos la&. A questdo é importante,
independentemente da lei. Entendo a questdo de dois modos: vocé usa a palavra

prudéncia, e ela é muito oportuna. Acho que seria imprudente fazer algo téo
importante em t&o curto prazo de tempo. A sua pergunta sobre prudéncia é essa. A
outra questdo de prudéncia, ndo me consta - mas ndo sou especialista na questédo legal
- que hé& alguma implicacdo negativa se isso ndo for feito até o fim do ano. Acredito
que, a partir de janeiro do préximo ano, poderia haver uma intervencdo no municipio,
se algum ndo cumpriu a lei, mas, ai, haveria intervencdo em 5 mil municipios, o que é
pouco pratico. Mas, cumprindo ou ndo o plano de carreira, o fundo comeca a operar a
partir de 1° de Jjaneiro do ano que vem. A idéia inicial é de que o fundo comecaria
este ano e teria um prazo de 6 meses depois desse inicio, mas, como neste ano ele néo
foi implementado, passou o tempo. Obviamente a sua pergunta ja& vem com muito da

resposta. A viabilizacdo dessa lei passa por duas questdes: uma é a lei que
regulamenta o fundo e que permite uma redistribuicdo mais igualitdria - ndo diria
equanime - de recursos entre os alunos. Ela nédo é equdnime, porque had recursos

adicionais de alguns municipios, os quais vdo manter diferencas entre os recursos que
cada municipio pode aportar a educagdo. Mas ela é igualitdria no sentido de que
permite um minimo igual para todos, baseado nessa distribuicdo de recursos. E ela
prevé que "um X" desses recursos serd para pagamento do magistério, de professores da
ativa.

A outra questdo é pratica. Ndo adianta fazer 1lei que ndo d& para cumprir. O
Prefeito, sobretudo, ¢é uma pessoa que tem de viver com o seu org¢amento, o qual,
muitas vezes, ¢é pouco maior do que um orcamento doméstico. Enté&do, fazer uma lei, de
um lado municipal, que ndo vai ser cumprida e que vail ter uma incidéncia enorme sobre
os inativos, prejudica mais do que resolve a situacdo. De outro lado, se o Estado faz
um plano de carreira gque ndo leva em conta a tendéncia inexorédvel de municipalizacéo,
ele pode inviabilizar - por fazer um plano inaplicével - o prdéprio processo de
municipalizacédo.

O gque notamos - por acaso terminei de fazer um estudo sobre o saldrio de professores
para o Conselho de Secretdrios Estaduais de Educagdo - CONSEE, é que no Brasil existe
um novo patamar para discussdo. De modo geral, o que se tem, e que é o lado positivo,
é uma correlacdo muito forte, muito alta, entre o saldrio de professor e o de pessoas
com niveis de escolaridade equivalente, o que é muito positivo, ¢é uma vitdéria. A
questdo, agora, ¢é adicional: é o quanto a mais do que os iguais o professor deve
ganhar, em funcdo da sua importante miss&o na sociedade.

A outra observacdo desse estudo é que, nas politicas publicas Dbrasileiras, de
remuneracdo e carreira, as carreiras tém muito mais distorcdo do que a remuneracdo.
Vou dar alguns exemplos: hoje, um professor, tipicamente, ganha mais depois que esta
aposentado do que quando trabalhava. Entdo, deve ter algo errado. Uma pessoa que
trabalha no setor produtivo, em geral, quando tem uma carreira, a sua possibilidade
de ter aumentos salariais ¢é de %, em média, ao ano, entre o inicio e o fim da
carreira; o professor é de um para dois. E esse um para dois é independente de
qualquer esforco, porque é por tempo de servigo. Entdo, hd uma série de distorcgdes
nos mecanismos da carreira que, esta sim, seria uma oportunidade muito importante de
se repensar 1isso. Obviamente, em um més ou dois, no acgodamento, qualquer coisa que
for feita possivelmente serd inviavel ou inaplicavel.

O Sr. Presidente - Com a palavra, o Prof. Panisset.

O Sr. Ulysses de Oliveira Panisset - A minha parte referiu-se a leitura que eu faria
do art. 69, principalmente do § 5°, se entendi bem. Mas, antes, gostaria de fazer uma
pequena referéncia a questdo do parecer do Conselho Jo&do Monlevade. Na verdade,
cumprindo a determinacdo da Lei n® 9.424, o Conselho Nacional de Educacgédo se
pronunciou estabelecendo as diretrizes para a remuneracdo do magistério. S6 que, de
conformidade com a Lei n® 9.131, que criou o Conselho Nacional de Educacgdo, essa
matéria depende de homologacdo do Ministro da Educacéo.

O Sr. Jodo Batista de Oliveira - Essa matéria depende de homologacdo do Ministro da
Educagdo. O parecer foi encaminhado ao Ministro Paulo Renato, que recebeu, por parte
do CONSEDE - Conselho Nacional de Secretdrios de Educacgdo -, alguns questionamentos,
principalmente com relacdo a fixacdo do piso salarial e sob o fundamento de que o
art. 67 da lei, inciso III, que diz: "os sistemas de ensino promoverdo ... piso
salarial". Ent&do, nesse aspecto, a diretriz estabelecida pelo Conselho Nacional de
Educacédo teria invadido competéncia expressa dos sistemas. E h& um questionamento
porque, na verdade, a Constituicdo estabelece que é dever da Unido fixar piso
salarial profissional. E o que o parecer do Conselheiro Jo&o Monlevade estabelece é
que o piso deverd ser fixado pelo Congresso Nacional porque, obviamente, quem fixa
piso é o Congresso Nacional. A matéria foi restituida ao Conselho ©Nacional de
Educacédo com uma exposigdo do Ministro e um pedido de reexame da matéria a luz das
ponderac¢des do CONSEDE. E eu estou entendendo que essa matéria serd examinada na



préxima reunido, no inicio de maio. E esse o esclarecimento que presto quanto a essa
matéria.

Com relacdo a leitura do art. 69, § 5°, a minha leitura é a que estd escrita aqui.
Ela ndo dé& margem a duvida. O repasse dos valores referidos no artigo do caixa da
Unido, Estados e municipios deve ser feito de dez em dez dias a respectiva
administracdo da educacdo. E conclui dizendo que o atraso na liberacdo estd sujeito a
correcdo monetdria e a responsabilidade civil e criminal das autoridades competentes.
Ai vem a minha leitura. Entendo que a lei estd ainda numa fase de compreensio.
Entendo, também, que a administracdo fazenddria, tanto do Estado quanto da Unido,
terdo que se ajustar a essa norma, que é realmente drdstica, mas que para a educagéo
é transcendental. Ndo acredito que, da noite para o dia, a partir da vigéncia da lei,
a administracdo fazenddria possa cumprir isso de imediato. Eles devem estar se
ajustando. Ou se modifica a LDB ou se se ajusta a ela. Espero que eles se ajustem a
norma estabelecida na LDB para que num prazo satisfatoriamente curto os recursos para
a educacdo estejam sendo repassados aos 6rgdos administradores da educacgdo de dez em
dez dias.

O Sr. Presidente - Esta Presidéncia informa ao Prof. Adilson que levara sua sugestédo
de uma discussdo mais ampla sobre a Lei do Fundo, a Lei n°® 9.424, de 1996, a Comisséo
de Educacdo, na sua prdéxima reunido ordinéria; se aprovada, levaremos a efeito esse
debate.

Pergunta de Rosemeire, da Prefeitura de Belo Horizonte: "Adotando o projeto
politico-pedagdgico da Escola Plural, repensamos a avaliacdo ndo apenas periddica e
ameacadora mas continua e pessoal. A Unido, tomando para si a avaliacdo na nova LDB,
ndo entraria em confronto com a flexibilidade que o novo momento educacional pede?".

O Sr. Jodo Batista de Oliveira - N&o conheco os detalhes da Escola Plural, mas, na
minha opinido, acho que a avaliacdo externa é a uUnica coisa que da& legitimidade e
condicdo de autonomia a escola. Se a escola quiser se auto-avaliar, terd que ser
policiada de outra forma. Mas, se ela quiser ter liberdade, terd que expor o seu
produto, como qualquer outro produto que se faz. E uma avaliacdo externa. Sou
absolutamente adepto dela, hd muitos anos. E uma das funcdes mais importantes. N&o
precisariamos de outra se tivéssemos uma boa avaliacdo. Todas as escolas poderiam
fazer o que quisessem, e a sociedade saberia o produto daquilo.

A questdo importante no entanto é: que avaliacdo é essa e o que avaliar? Porque
avaliar é que vai, em Ultima insténcia, sinalizar aquilo que se espera da educacgéo.
Ai temos duas questdes fundamentais, ao respondermos se essa avaliagdo tem dentes ou
se & banguela. Se ela tem dentes, tem conseqgiiéncias, aquilo que ela sinaliza
repercute no curriculo. Por exemplo, o vestibular mostra claramente para as escolas
qgue preparam alunos para a universidade o que elas tém de ensinar. H& pessoas que
consideram que isso ndo é formagdo de cidadania, como j& foi abordado. Se a avaliacéo
ndo tem dentes, ndo leva a nada, entdo ndo vai servir para nada.

Uma avaliacdo puUblica e externa ndo deve ser feita pelo governo. Tem de ser feita
por organismos especializados em avaliacdo, mas calibrada pelo governo. Isso ¢é
fundamental. Deve haver varias formas diferentes de avaliacdo, diversos conteldos e
objetivos. E essa, considero eu, a tnica forma de se dar autonomia total as
instituic¢des, para que elas possam mostrar o que fazem, dentro da sua opgdo politico-
pedagdgica.

O Sr. Presidente (Deputado José Maria Barros) - A Sra. Lourdes, do SIND-UTE,
formulard pergunta oral ao Prof. Jodo Batista de Oliveira.
A Sra. Lourdes - Primeiramente, queria dizer que gostaria que o Jodo Batista dos

Mares Guia estivesse presente também, para ouvirmos a resposta dele e a sua. Ja& que
ele n&o estd, quero ouvir a sua, apenas.

Umn dos principios e fins da educacdo nacional ¢é a valorizacgdo do profissional da
educacédo escolar. O Governo de Minas vem dizendo aos quatro ventos que Minas aponta o
caminho da educacdo. O que vocé acha que o Governo de Minas tem feito e fard nesse
sentido, visto que h&d 1 ano e 6 meses ndés, da educacgdo, ndo temos aumento salarial?

A outra pergunta é a seguinte: como o Conselho Estadual de Educacdo vé o programa
proposto pelo Governo mineiro a luz da demanda, porque j& estd se esgotando o prazo
da LDB e do funddo, de acordo com o que foi colocado no III Congresso de Secretdrios
de Educacgdo, Jja& que a proposta é dialogar com a sociedade? Como vocé acha que o
Governo mineiro vé isso?

O Sr. Jodo Batista de Oliveira - V& o qué? N&o entendi.

A Sra. Lourdes - Como o Conselho Estadual de Educacdo vé o programa, proposto pelo
Governo, que se inicia hoje com este debate, em relacdo a demanda que ja estéd se
esgotando, em junho? Como o Conselho Estadual de Educacdo vé isso, qual a opinido de
vocés?

O Sr. Jodo Batista de Oliveira - A primeira pergunta é comigo; a segunda, né&o.

O que eu acho de Minas Gerais. Sou muito suspeito para falar, por varias razdes.
Minas Gerais tem feito realmente trabalhos importantes com o objetivo de equacionar
os problemas da educacdo. H& uma diferenca entre equacionar e resolver. Estamos longe



de resolver nossos problemas com a educacdo, mas estamos encontrando as equacgdes,
estamos sinalizando com as coisas importantes. A professora reiterou aqui que ha
coisas que até antecedem ao ano de 1991, ©portanto, do Governo que é continuado na
atual gestdo, o que tem mostrado essa forcga, essa tradigcdo importante do Estado em
tentar acertar na &rea de educacéo.

O que eu considero acerto? Eu considero acerto tudo aquilo que vai na direcdo da
escola, tudo aquilo que reforca a funcgdo e a responsabilidade do Diretor, tudo que
reforgca a atuacdo do Diretor com o apoio da comunidade e de seus conselhos, aquilo
que reforca a escola dotando-a de recursos que, esperamos, sejam cada vez maiores,
para que ela mesma possa gerir as questdes béasicas de seu plano, de seus livros
didéticos, de seus materiais escolares. O que reforga a escola - Jja& disse na resposta
a questdo anterior - é uma avaliacdo externa, que calibre essa escola e dé a ela
liberdade de fazer o que ela acha que deve fazer, da forma que quiser fazer, mas
respondendo a sociedade por aquilo que faz. Tudo isso reforca a escola.

Na &4rea de magistério, reportando-me ao estudo que terminei de fazer, Minas estd na
média nacional, com referéncia ao quanto ela paga a seus professores em relacdo aos
outros Estados. N&o estd pior nem melhor que ninguém. E muito dificil falar nessa
questdo sem pardmetros de comparacgdo: ganha mal ou bem em relacdo a quem, a que
tempo. Se o professor n&o ganha mais - e eu lamento por isso -, outros também nao
ganhardo mais. Ndo hd uma perseguicdo explicita e direta do Estado contra os
professores; é uma questdo geral da sociedade, do setor privado, do setor publico.
Ndo sei se ha tendéncias de melhoria em curto prazo. H& uma melhoria histdédrica que,
até hd um ano e meio, foli acentuada e depois parou para professor, parou para todo
mundo.

O que vejo, e nesse estudo fica muito claro, é que existem bolsdes de recursos que
podem ser mobilizados e que permitiriam um grande avanc¢co na remuneracdo do professor.
O Fundo de Valorizacdo do Magistério é um deles, quer dizer, ele cria uma nova regra,
uma nova possibilidade, corrige todos os saldrios muito baixos, o que é muito
importante, sobretudo em municipios, e permite uma atualizacdo a partir de um patamar
minimo. Essa ¢é uma fonte importante que vai comecar. A equacdo estd montada, agora
temos que preenché-la com os numeros que vdo permitir que essa coisa ande.

H& uma série de recursos que a sociedade brasileira ainda n&o conseguiu fazer serem
cumpridos na Constituicgdo, que eram 50% e hoje sdo 30% dos 18% de constitucionais da
famosa Lei Senador Jo&o Calmon, que o Governo Federal nunca se deu ao trabalho de
cumprir, que o parlamento nunca se deu ao trabalho de fazer cumprir e que o Tribunal
de Contas faz de conta que é cumprido. H& um bilh&o e tanto de recursos anuais que o
Governo Federal deixa de alocar ao 1° grau, e ninguém se incomoda com isso.

Vocé tem a proéopria fixagdo do valor no fundo que o Governo, hd um ano e meio, fixou
em R$300,00. Hoje a média nacional j& é muito acima disso. Al vocé tem uma fonte de
questionamento da alocacdo em termos de recursos do Governo Federal. Por que ele dé
tanto para outros niveis de ensino, para o superior, em particular, e tdo pouco para
0 ensino privado e para o sistema de ensino fundamental?

Esta € uma linha: mais recursos. Quanto aos Estados, acho dificil os Estados terem
mais recursos. O Estado de Minas Gerais é o que mais aloca recursos publicos para a
educacgédo, quase 40% das receitas de impostos. A lei obriga 25%. H& Estados que
aplicam até menos do que obriga a lei. E muito dificil pensar que um Estado consiga
aplicar muito mais do que isso ou consiga continuar mantendo esse percentual, dadas
as outras prioridades da sociedade - saude, transporte, seguranca, etc. Vocé pode
pensar em aumentar impostos, aumentar arrecadacdo, e ai depende muito mais de fatores
macroecondmicos, que escapam ao controle do Estado.

Depois vocé tem todo um poco de possibilidades, onde estd a questdo da eficiéncia,
quer dizer, como vocé aloca recursos dentro do setor educacional. A relacgéo
professor-aluno em Minas Gerais Jj& é bastante satisfatéria, muito prdéxima da diretriz
nacional de 1 para 25, em média, no primdrio, e de 1 para 30 da 5% série em diante.
Em alguns Estados essa vantagem é maior, quer dizer, h& mais ineficiéncia, portanto
mais chance de corrigir. Quando vocé rebalancear os alunos entre Estado e municipios,
vai ter uma folga de recursos que permitird certamente algum alivio que pode ser
canalizado para saldrio de professores.

Outra questdo maior é a do fluxo escolar. ©No Brasil, em geral, temos 60% das
criancas com 2 ou mais anos de atraso na escolaridade e, em Minas, a porcentagem é de
20% a 25%. Isso significa o seguinte: a cada ano estamos Jjogando fora 25% do
dinheiro, sem falar que estamos jogando fora a auto-estima do aluno, o que é muito
mais grave. Quer dizer, corrigida a questdo do fluxo escolar, adequadamente, temos um
poco de 20% a 25% de recursos a mais, grande parte dos quais podem e devem ser usados
para a melhoria ndo sé6 dos saldrios, mas das condigdes de trabalho do professor, de
recursos na escola, etc. H& outras medidas de administracdo que eu imagino que a
municipalizacdo poderd vir a facilitar, quer dizer, na medida em que vocé desmonta
uma maquina burocrdtica grande, custosa e centralizada, vocé pode novamente gerar
mais recursos, recursos mais prdéximos da escola e que podem chegar para melhorar a



situacdo dos professores. Entdo acho que a equacdo estd montada. Essas coisas séo
dificeis, as vezes controversas, mas a perspectiva, comparada com outras ocupacdes,
vejo que ¢é bastante positiva. N&o estou dizendo que é satisfatdria, que os salarios
estdo bons, mas acho que a equacédo e as politicas estdo marchando na direcdo correta.
Certamente serdo necessarios ajustes, modificag¢des no plano de carreira, mas eu veria
com muito mais otimismo do que pessimismo a marcha, em particular deste Estado com
relacdo a outros, em direcdo da melhoria dessa condigcdo. A questdo do Conselho fica
com nosso conselheiro.

O Sr. Ulysses de Oliveira Panisset - A pergunta que o ilustre representante do SIND-
UTE faz ¢é como o Conselho vé essa situacdo e essa politica com relacdo a remuneracgéo
dos professores. Eu costumo dizer que presido o Conselho mas ndo falo pelo Conselho
quando as decisbdes sdo do colegiado. Mas o que posso dizer é que faz parte de débvias
preocupacdes de todos os membros do Conselho o fato de que a melhoria da qualidade de
ensino, portanto da atuacdo do professor na sala de aula, passa por uma série de
aspectos de qualificacédo, de treinamento, de retreinamento, mas também, obviamente,
por uma remuneracdo adequada dos professores. Embora a remuneracdo, por si sb, néo
faca melhorar a qualidade do ensino, a ma& remuneracdo contribui para que essa
qualidade ndo progrida. Estou convencido de que, sem a descoberta de novas formas de
financiamento da educacdo para melhorar a remuneracdo dos professores, demoraremos
mais tempo para chegar aos niveis de qualidade que pretendemos. Para alguns Estados,
a criacdo do Fundo vai melhorar sensivelmente a remuneracdo dos professores. Por
incrivel que pareca, alguns Estados do Brasil pagam menos de R$30,00 por més a um
professor. Para esses Estados vai melhorar. No caso de Minas, ndo creio muito que o
Fundo possa trazer grandes beneficios, pelo menos aos municipios maiores.

A minha leitura é esta: acho que, realmente, ainda remuneramos os professores muito
aquém de suas necessidades; sua remuneracdo ndo pode sequer ser considerada condigna.
E uma 4&rea que envolve recursos financeiros, que ndo sdo a minha especialidade.
Apenas constato, como cidad&o, ©principalmente, que é preciso remunerar melhor os
professores.

O Sr. Presidente - Pergunta de Maria Nilcéa de Menezes, do SESI, unidade de Juiz de
Fora, para a Profa. Vera Lucia Alves de Brito: "Uma das limitacdes para a aplicacgéo
da Lei n° 5.692, de 1971, foi a falta de condigdes fisicas das escolas publicas, e

mesmo das particulares, para implementarem a formagcdo profissional. Como seréa
resolvida essa questdo, em curto ou médio prazo, com a nova LDB?".

A Sra. Vera Lucia Alves de Brito - O que estou apontando é que as tendéncias em
relacdo a lei do ensino profissional s&o no sentido de que ele seja paralelo aos
cursos regulares. Se uma instituicdo mantiver cursos profissionais - pode ser uma
instituicdo de ensino ou uma outra instituicdo qualquer, por exemplo, SENAI, SESI,
etc. -, dard aos alunos cursos modulares - o que é a proposta do projeto de lei -

bastante especificos para formacdo imediata para o mercado de trabalho. Esses cursos,
se forem de nivel médio e formarem técnicos, serdo bastante ligados a uma determinada
profissé&o e poderédo ser feitos em unidades diferentes. Cada um dos médulos poderad ser
feito num estabelecimento, e o que oferecer o uUltimo médulo concederd o diploma
técnico. E uma proposta muito diferente do esquema que temos hoje. Na minha
interpretacdo, a nédo ser que o Conselho Estadual de Educagdo mantenha as atuais
habilitacdes de escolas de contabilidade, nivel normal e outras, elas seréo
provavelmente extintas, em razdo desse novo esquema de profissionalizacdo.

Esse é um assunto que ainda estd dependendo da aprovacgdo desse projeto de lei, que
ja& passou pela Camara, mas que foi retirado, porque sofreu uma rejeicdo muito grande,
principalmente dos CEFETs, que perderiam sua fungdo de formar técnicos e teriam que
optar pela formacdo de nivel médio ou pelos cursos profissionalizantes. Esse projeto
ainda estd sofrendo reformulagdo para ser reapresentado. Vamos ficar atentos as novas
normas sobre o assunto, e esse debate, provavelmente, vail dar seqliéncia a discusséo
sobre o ensino médio. Parece que as propostas da Secretaria da Educacdo para o ensino
médio enfatizam a formagcdo geral, e ndo, o0s cursos técnicos profissionais. Se as
escolas ndo tiverem condigdes, mas quiserem oferecer algum curso profissional, véo
ter que se adaptar ao novo esquema do MEC. Para isso, terdo recursos extras, gue nada
tém a ver com as verbas da educacgdo: s&o as verbas do Banco Mundial, especificas para
a formacdo profissional.

Neste minuto que me resta, gostaria de fazer um alerta aos representantes dos
municipios, a respeito do Fundo Nacional de Desenvolvimento do Magistério. Esse Fundo
se baseia em que, hoje, todas as Prefeituras tém que reservar 25% da receita de
impostos para a educacdo. O gue acontece com esses municipios? Muitos deles utilizam
essas verbas indevidamente, em coisas que sd&o apenas indiretamente ligadas a
educacdo. Com o novo Fundo, terdo que reservar 15% desses 25% para ele, e esse valor
ndo ficard mais nas mdos da Prefeitura, ird para o Fundo e voltard de acordo com o
numero de alunos do municipio. Esse Fundo poderd ser completado pela Unido, se a
quantia ndo for suficiente para que o municipio tenha R$300,00 por aluno. Se néo
houver esse valor, a Unido complementard o Fundo, mas é muito importante que, na



regulamentacdo deste, haja um controle da sociedade civil sobre sua aplicacgédo, haja
conselhos apenas para controléa-lo.

Todas as cidades tém que ficar atentas a 1sso, para que ndo seja uma regra néao
democréatica, e seja realmente um controle feito pela populacdo, que tem condicgdes de
fazer isso.

O Sr. Presidente - Pergunta de Clara Maria para o Prof. Ledo: "Os pré-requisitos
podem e devem ser abolidos nos projetos pedagdgicos alternativos e inovadores, quer
na educagdao badsica, quer no ensino superior? Refiro-me a pré-requisitos
conteudisticos™".

O Sr. José Ledo Marinho Falcdo Filho - Para entendermos essa lei, mulitas vezes temos
que recorrer ao livro de Quimica do Prof. Aluisio Pimenta, que estudei em distantes
anos. Obtemos A&gua juntando dois &tomos de hidrogénio e um de oxigénio. Se né&o
juntarmos, ndo temos a agua. Essa lei é mails ou menos assim: tem uma quimica. Se
fizermos uma leitura de cada artigo de forma linear, n&o vamos descobrir os diamantes
que estdo por tras dos artigos; temos que juntar.

Veja o que diz o art. 12: "Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns € a de seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua
proposta pedagbdgica". Juntando esse artigo com o art. 15, que diz: "Os sistemas de
ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educacdo basica que os integram
progressivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira",
faco a seguinte leitura: pode ser a verdadeira carta de alforria para a escola
publica. A escola publica, que fica sujeita a mudancas a cada administracdo, a cada
governante que chega, é estendido e garantido aquele direito que sempre foi garantido
as escolas particulares: o de elaborarem sua prdépria proposta pedagdgica. Pela
primeira vez, uma lei diz, claramente, em dois artigos, que uma escola publica
precisa garantir sua autonomia, e o diz num artigo aplicado a todas as escolas, mas
que, na realidade, tem o endereco da escola publica, pois a escola particular ja tem
esse direito de elaborar sua proposta pedagbgica. Entdo, esses dois artigos podem
garantir, verdadeiramente, a autonomia de cada escola publica na elaboracdo de sua
proposta pedagdégica. Sb6 os profissionais e a comunidade de cada escola sabem o que
cada escola precisa, dali por que dquem tem que elaborar a proposta pedagbdgica da
escola é ela proépria.

Esse predmbulo, minha colega Clara, da Escola Superior de Musica da Universidade do
Estado de Minas Gerais, ¢é para lhe dizer que é <claro que cada escola é que vai
decidir que pré-requisitos terd e como vai inclui-los nos projetos pedagdgicos. Essa
lei, muito pelo contrdrio, né&do impede, abre, mas nos alerta para o fato de que
precisamos lutar para garantir as escolas publicas esse direito de elaborar sua
proposta, independentemente das interferéncias externas. Fdéruns como o que comegou
hoje sdo o momento de as escolas puUblicas, nos documentos finais, dizerem claramente
como a questdo da autonomia deve ser tratada, de acordo com as normas do sistema de
ensino. A lei diz que tem que ser garantida a cada escola a elaboracdo de sua
proposta pedagégica. E com base nisso que respondo a sua pergunta. Os pré-requisitos
podem e devem ser estabelecidos. Cada escola, com seus profissionais, e a comunidade
é que dirdo quails serdo esses pré-requisitos e como eles deverdo ser inseridos em seu
plano pedagdgico.

O Sr. Presidente - Esta Presidéncia declara encerrado o debate sobre o tema "A
Implantacdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional" e agradece aos
ilustres conferencistas, as demais autoridades e, principalmente, aos senhores, pela
macigca presenca.

ENCERRAMENTO

O Sr. Presidente - Cumprido o objetivo da convocacdo, a Presidéncia encerra a
reunido, convocando os Deputados para a ordinadria de debates de segunda-feira, dia
28, as 20 horas. Levanta-se a reuniédo.

ATA DA 69° REUNIAO ORDINARIA DA COMISSAO DE CONSTITUIGCAO E JUSTICA



As onze horas do dia vinte e trés de abril de mil novecentos e noventa e sete,
relinem-se na Sala das Comissbdes os Deputados Hely Targiiinio, Ermano Batista,
Sebastido Costa, Gil Pereira e Ivair Nogueira, membros da supracitada Comissédo.
Havendo numero regimental, o Presidente, Deputado Hely Tarqiinio, declara abertos os
trabalhos, informa que a reunido se destina a apreciar a matéria constante na pauta e
solicita ao Deputado Antdénio Julio que proceda a leitura da ata da reunido anterior,
que, lida e aprovada, é subscrita pelos membros presentes. Registra-se a presenca do
Deputado Raul Lima Neto. Passa-se a fase de discussdo e votacdo de pareceres sobre
proposicdes sujeitas a apreciacdo do Plendrio. Submetidos a discussdo e votacdo, séo
aprovados os pareceres que concluem pela constitucionalidade, pela legalidade e pela
juridicidade dos Projetos de Lei n°s 1.046/96 (relator: Deputado Sebastido Costa);
1.114 e 1.127/97, este com a Emenda n°® 1 (relator: Deputado Ivair Nogueira); e o
parecer que conclui pela inconstitucionalidade, pela injuridicidade e ©pela
ilegalidade do Projeto de Lei n® 1.119/97 (relator: Deputado Gil Pereira). O Oficio
n® 12/97, do TRE-MG, que recebeu parecer preliminar pela possibilidade de se
deliberar sobre pedido de licenca para processar Deputado, e o Projeto de Lei n°
1.078/96, que recebeu parecer pela constitucionalidade, pela legalidade e pela
juridicidade na forma do Substitutivo n°® 1, tiveram sua discussédo e votagdo adiadas
em virtude de pedidos de vista deferidos pela Presidéncia. Passa-se a fase de
discuss&o e votacdo de pareceres sobre proposigdes que dispensam a apreciacdo do
Plendrio. Submetidos a discuss&o e votacgdo, sdo aprovados 0s pareceres que concluem
pela constitucionalidade, pela legalidade e pela juridicidade dos Projetos de Lei n°®s
1.102, 1.107, 1.131, 1.133 e 1.136/97, este com a Emenda n° 1 (relator: Deputado Gil
Pereira). Cumprida a finalidade da reunido, a Presidéncia agradece o comparecimento
de todos, <convoca os membros da Comissdo para a prbéxima reunido ordindria, determina
a lavratura da ata e encerra os trabalhos.

Sala das Comissdes, 30 de abril de 1997.

Hely Tarqgiiinio, Presidente - Arnaldo Penna - Ivair Nogueira - Gilmar Machado.

ATA DA 22 REUNIAO EXTRAORDINARIA DA COMISSAO PARLAMENTAR DE INQUERITO PARA, NO PRAZO
DE 120 DIAS, APURAR DIVERSAS DENUNCIAS QUE ENVOLVEM O SISTEMA PENITENCIARIO ESTADUAL

As quatorze horas e trinta minutos do dia vinte e trés de abril de mil novecentos e
noventa e sete, comparecem na Sala das Comissdes os Deputados Jodo Leite, Durval
Angelo, Ivair Nogueira, Geraldo da Costa Pereira, Jodo Batista de Oliveira e Arnaldo
Penna, membros da Comissdo supracitada. Havendo nuUmero regimental, o Presidente,
Deputado Jodo Leite, declara abertos os trabalhos e solicita ao Deputado Ivair
Nogueira que proceda a leitura da ata da reunido anterior, que, lida e aprovada, é
subscrita pelos membros presentes. O Deputado Ivair Nogueira faz a leitura da
seguinte correspondéncia: 1- cbdépia do Manifesto da Comissdo Especial de Seguranca
Pliblica do Conselho de Desenvolvimento de Divindépolis, intitulado " A Fraternidade e
os Encarcerados - Cristo Liberta de Todas as Prisdes", que - versa sobre o problema
dos encarcerados da cadeia publica de Divindbpolis; 2- o Oficio/GAB n° 026/97, datado
de 17/4/97, da Diretora da 1? Superintendéncia Regional de Ensino de Belo Horizonte,
solicitando que a unidade carceraria do Bairro Palmital, em Santa Luzia, seja
interditada, uma vez que se localiza ao lado da Escola Estadual Reny de Souza Lima,
com 1.896 alunos e 70 funciondrios. O Deputado Durval Angelo, com a palavra, comenta
a segunda correspondéncia lida, confirmando a 1impropriedade da localizacdo dessa
delegacia e cadeia junto a referida Escola. O mesmo Deputado encaminha
correspondéncia, enviada pela Coordenagdo Nacional da Pastoral Carcerdria da CNBB e
assinada por todos os coordenadores nacionais da Pastoral Carceraria e todos os
coordenadores regionais da CNBB, na qual a Comiss&o recebe uma mocdo de aplauso pela
sua instalacdo. Esta correspondéncia é lida, também, pelo Deputado Ivair Nogueira. A
Presidéncia informa que a finalidade da reunido é tratar de assuntos de interesse da
Comissdo e 1ndaga se algum membro tem proposicdo a ser apresentada. O Deputado Ivair
Nogueira, com a palavra, apresenta requerimentos em que pede seja encaminhado oficio
ao Secretdrio de Estado da Seguranca Publica solicitando as seguintes providéncias:
1- seja determinada a imediata interdicdo da carceragem do 1° Distrito Policial do
Bairro Palmital, pertencente a 112 Delegacia Seccional de Santa Luzia; 2- seja feita
a transferéncia para penitencidrias do Estado dos presos sentenciados que atualmente
se encontram no 1° Distrito Policial do Bairro Palmital, da 11°® Delegacia Seccional
de Santa Luzia. Colocados em votacdo, cada um por sua vez, sdo os dois requerimentos
aprovados. O Deputado Durval Angelo apresenta os seguintes requerimentos: 1- sejam
encaminhados oficios aos Secretdrios de Estado da Justica e da Seguranca Publica
solicitando informag¢des referentes as empresas fornecedoras de alimentacdo dentro das
entidades prisionais de competéncia de cada Secretaria, especificando-se o custo da
refeicdo e a forma (licitacdo) e a vigéncia dos contratos; 2- seja enviado oficio a
Defensoria Publica Estadual pedindo que se esclareca se o advogado Dimas Rodrigues
Soares, OAB n° 444.474, com endereco na Rua do Carmo, 272, sala 8, é ocupante do
cargo de Defensor Publico, em exercicio naquela Defensoria. Colocados em votacgédo,
cada um por sua vez, sdo os dois requerimentos aprovados. O mesmo Deputado apresenta



um terceiro requerimento, em que pede seja enviado oficio ao Secretdrio de Estado da
Seguranca Publica solicitando a relacdo de todos os servidores lotados no
Departamento de Operacdes Especiais - DEOESP -, na Delegacia de Furtos e Roubos e na
Delegacia de Téxicos de Belo Horizonte, com discriminacdo de cargos, numero de MASP e
CPF. O Presidente informa que ja& foli aprovado na Comissd&o requerimento do Deputado
Ivair Nogueira com o mesmo teor. O Deputado Durval Angelo afirma que, entre os dados
solicitados pelo relator no seu requerimento, ndo constam os numeros de MASP e de CPF
e pede que o requerimento de sua autoria seja votado como complementar ao do Deputado
Ivair Nogueira. Colocado em votacdo, é o requerimento aprovado. O Deputado Durval
Angelo assume a Presidéncia e passa a palavra ao Deputado Jodo Leite, que apresenta
0s seguintes requerimentos: 1- solicitando sejam convidados a participar de reuniéo
desta Comissdo membros do Instituto de Identificacdo, do Instituto Médico Legal e do
Instituto de Criminalistica, todos da Secretaria de Estado da Seguranca Publica, com
a finalidade de subsidiar os trabalhos da Comissdo; 2- seja solicitado ao Diretor do
Instituto de Criminalistica, Dr. Ronaldo Jacques Camargo Cunha, cépia do laudo
técnico de vistoria feito no dia 10/4/97 pelas peritas Aciddlia e Erica, na sala
localizada no DEOESP e denominada " Igrejinha", para andlise desta Comisséo.
Colocados em votagdo, cada um por sua vez, sdo 0s requerimentos aprovados. O Deputado
Jo&do Leite, ainda <com a palavra, apresenta requerimento oral, para posterior
formalizacdo, nos seguintes termos: sejam levantadas as denuncias ouvidas pela
Comiss&o durante a visita feita a Nova Contagem, sobre maus-tratos, tortura, etc.,
com a finalidade de se enviar documento ao Ministério Publico, para abertura de
inquérito. O Deputado Durval Angelo informa que j& existe um inquérito aberto pelo
Ministério Publico a respeito desses problemas e sugere gque o levantamento das
dentuncias de tortura seja feito, ndo s6 com base na visita da Comissdo a Nova
Contagem, mas também com base nas cinco visitas ja realizadas. Sugere, ainda, sejam
requeridos os Dboletins de ocorréncia policial na Delegacia do Palmital, uma vez que
as torturas se davam mais por parte da Policia Militar quando da prisédo dos que 1lé& se
encontram. O encaminhamento desses levantamentos deveria ser feito ndo sé ao
Ministério Publico, mas também a Policia Militar, para apuracdo, e as Secretarias de
Estado da Justiga e da Seguranca Publica. O Deputado Jodo Leite acolhe em seu
requerimento as sugestdes do Deputado Durval Angelo. Colocado em votacdo, ¢é o
requerimento aprovado. Cumprida a finalidade da reunido, a Presidéncia agradece a
presenca dos parlamentares, convoca os membros da Comissdo para a reuniédo
extraordindria a ser realizada no dia 24 do corrente, determina a lavratura da ata e
encerra os trabalhos.

Sala das Comissdes, 24 de abril de 1997.

Jodo Leite, Presidente - Durval Angelo - Ivair Nogueira - Geraldo da Costa Pereira -
Jodo Batista de Oliveira - Arnaldo Penna.
ATA DA 32 REUNIAO EXTRAORDINARIA DA COMISSAO PARLAMENTAR DE INQUERITO PARA, NO PRAZO
DE 120 DIAS, APURAR DIVERSAS DENUNCIAS QUE ENVOLVEM O SISTEMA PENITENCIARIO ESTADUAL
As quatorze horas e quinze minutos do dia vinte e quatro de abril de mil novecentos e
noventa e sete, comparecem na Sala das Comissdes os Deputados Jodo Leite, Durval
Angelo, Ivair Nogueira, Geraldo da Costa Pereira, Jodo Batista de Oliveira e Arnaldo
Penna, membros da Comissdo supracitada. Estdo presentes também os Deputados Adelmo
Carneiro Ledo e Paulo Schettino. Havendo numero regimental, o Presidente, Deputado
Jo&do Leite, declara abertos os trabalhos e solicita ao Deputado Ivair Nogueira que
proceda a leitura da ata da reunido anterior, que, lida e aprovada, é subscrita pelos
membros presentes. O Deputado Durval Angelo, com a palavra, apresenta questdo de
ordem ao Deputado Jodo Leite, na qual sustenta que o Presidente da Comiss&do n&o pode
agir individualmente nem se encontrar com o Chefe do Poder Executivo para conversar
ou dar informacdes a respeito de questdes pertinentes a CPI sem a prévia aprovacgéo
dos membros da Comissdo. O Presidente informa que a questdo de ordem serd respondida
oportunamente. Informa, ainda, que a finalidade da reunido ¢é ouvir o Sr. William
Silvestrini, Juiz da Vara de Execugdes Criminais do Estado, que discorrerd sobre o
tema "Avaliacdo das Leis de Execucdo Penal e das Penas Alternativas", e a Sra. Carmem
Pinheiro de Carvalho, Presidente do Conselho de Politica Criminal do Estado, que
falarid sobre o mesmo tema. O Presidente passa a palavra ao Sr. William Silvestrini,
que faz sua exposicdo. O Deputado Jodo Leite responde a questdo de ordem do Deputado
Durval Angelo, formulada no inicio da reunido. O Presidente afirma que ndo h& nada
que o proiba de ter contato com o Governador, que desde o inicio mostrou interesse na
solucdo das questdes que estdo sendo levantadas pela Comissé&do; que os Poderes, apesar
de independentes, sdo harmdénicos; que sua preocupacdo é que a CPI atinja seus
objetivos e tenha um fato determinado, ou seja, as irregularidades no sistema
penitencidrio, para ndo se perder e cair no vazio; que ndo é objetivo da Comisséo a
devassa na vida de policiais; que, se existem policiais envolvidos, que seja feita
dentncia ao Ministério Publico para apuragdo; dgue essa devassa poderia ser tema de
uma nova CPI; e que a Comissdo tem que se limitar ao fato que a determinou. O
Deputado Durval Angelo considera a resposta do Presidente insuficiente e afirma que



recorrerd a Comissdo de Constituigdo e Justica. A questdo é comentada pelos Deputados
Jodo Batista de Oliveira, Ivair Nogueira, Paulo Schettino e Arnaldo Penna, conforme
consta nas notas taquigraficas. Em seguida, o Deputado Durval Angelo formula questdes
ao expositor, que, apds respondé-las, pede licenca e se retira da reunido. O
Presidente passa a palavra a Sra. Carmem Pinheiro de Carvalho, que faz sua explanacdo
e encaminha a Comiss&o documentacdo contendo a composicdo do Conselho de Politica
Criminal do Estado e a legislacdo gque o rege. Apds a exposicdo, fazem perguntas a
convidada os Deputados Ivair Nogueira, Durval Angelo e Jodo Batista de Oliveira,
conforme os registros taquigraficos. O Presidente agradece a expositora pela
participacédo e pelos valiosos subsidios trazidos a Comiss&o e suspende a reunido por
alguns minutos para que o0s membros possam despedir-se da convidada. Reabertos os
trabalhos, o Deputado Durval Angelo apresenta requerimento em que pede seja
solicitada a Secretaria da Justica a relacdo das obras e das reformas nos presidios
sob sua responsabilidade, discriminando-se as empresas vencedoras das licitacdes e
realizadoras das obras, o valor e a vigéncia dos contratos. Colocado em votagédo, é o
requerimento aprovado. O mesmo Deputado apresenta requerimento solicitando que o
Governador do Estado seja convidado a participar de visita da CPI a uma instituicéo
prisional do Estado. A Presidéncia deixa de receber o requerimento, com base no
Parecer n°® 1/95, da Comissdo de Constituicdo e Justica. O Deputado Durval Angelo
deixa registrado o seu desacordo e solicita gque o seu requerimento, mesmo ndo acatado
pelo Presidente, conste nos autos da Comiss&do. O Deputado Ivair Nogueira apresenta
requerimento solicitando que, no pedido dirigido a Secretaria da Seguranca Publica,
aprovado pela Comissdo na reunido do dia 23 do corrente, sejam solicitadas somente as
seguintes informag¢des: nome do servidor, discriminacdo do cargo ocupado e numero do
MASP. O Deputado Durval Angelo questiona que o requerimento apresentado modifica um
requerimento de sua autoria, aprovado na reunido anterior. O Deputado Jodo Leite
esclarece que o0s membros da Comissdo, votando democraticamente, podem revogar um
requerimento por meio da maioria de seus votos. Colocado em votagdo, é o requerimento
do Deputado 1Ivair Nogueira aprovado, com o voto contrdrio do Deputado Durval Angelo.
A Presidéncia, atendendo a solicitacdo do Deputado Ivo José, apresenta requerimento
no qual se pede que sejam ouvidos na Comiss&o os Srs. Francisco Carlos Chico
Ferramenta Delfino, Prefeito de Ipatinga; Geraldo dos Reis Neves, Prefeito de Ipaba;
Carlos Alberto de Faria, Juiz da Comarca de Ipatinga; Laerte Malta, Presidente da
Cémara Municipal de Ipatinga; Anselmo Ferreira, Presidente da Camara Municipal de
Ipaba; Dom Lelis Lara, Bispo da Diocese de Itabira, e a Irm& Paula Angheber,
Coordenadora da Pastoral Carcerdria do Vale do Acgo. O relator, Deputado Ivair
Nogueira, pede prazo regimental para analisar o requerimento, o qual é concedido pelo
Presidente. O Deputado Durval Angelo encaminha & Comissdo documentacdo enviada pelos
promotores do Ministério Publico, Gilvan Alves Franco, Claudia Spranger e Shirley
Bertdo, que contém o depoimento do preso Luiz Henrique Santos Batista. A Presidéncia
solicita a assessoria que anexe a documentacdo aos autos da CPI. Cumprida a
finalidade da reunido, a Presidéncia agradece a presenga dos parlamentares, convoca
os membros da Comissdo para a prbéxima reunido extraordindria, a ser realizada no dia
29 de abril, as 14 horas, determina a lavratura da ata e encerra os trabalhos.

Sala das Comissdes, 29 de abril de 1997.

Jodo Leite, Presidente - Ivair Nogueira - Durval Angelo - Jodo Batista de Oliveira -
Miguel Martini - Geraldo da Costa Pereira.

ORDENS DO DIA

ORDEM DO DIA DA 253® REUNIAO ORDINARIA DELIBERATIVA, A REALIZAR-SE EM 7/5/97
1% Parte (Pequeno Expediente)
(das 14 horas as 15hlb5min)
Leitura e aprovacdo da ata da reunido anterior. Leitura da correspondéncia.
Apresentacdo de proposig¢des e oradores inscritos.
2% Parte (Ordem do Dia)
1% Fase
(das 15h15min as 16hl5min)
Discussdo e votagdo de pareceres e votacdo de requerimentos.
2% Fase
(das 16hl5min as 18 horas)



Discussdo, em turno unico, do Projeto de Lei n° 1.105/97, do Governador do Estado,
que autoriza o Poder Executivo a doar ao Municipio de Formiga imdével que menciona. A
Comiss&o de Justica conclui pela constitucionalidade do projeto. A Comissdo de
Fiscalizac¢do Financeira opina por sua aprovagéo.
Discussdo, em turno unico, do Projeto de Lei n° 1.106/97, do Governador do Estado,
que autoriza o DER-MG a doar imbével ao Municipio de Serra do Salitre. A Comissdo de
Justica conclui pela constitucionalidade do projeto na forma do Substitutivo n°® 1,
que apresenta. A Comissdo de Fiscalizacdo Financeira opina por sua aprovacdo na forma
do Substitutivo n°® 1, da Comissédo de Justica.
Discussdo, em turno unico, do Projeto de Lei n° 1.107/97, do Governador do Estado,
que autoriza o Poder Executivo a doar imbével ao Municipio de Cachoeira de Pajeu. A
Comiss&o de Justicgca conclui pela constitucionalidade do projeto. A Comissdo de
Fiscalizacdo Financeira opina por sua aprovacgéo.
Discussdo, em turno unico, do Projeto de Lei n° 1.108/97, do Governador do Estado,
que autoriza o Poder Executivo a fazer reverter ao Municipio de Ipuitna imdével que
especifica. A Comiss&do de Justica conclui pela constitucionalidade do projeto. A
Comissé&o de Fiscalizacdo Financeira opina por sua aprovacéo.
Discussdo, em turno unico, do Projeto de Lei n° 1.111/97, do Governador do Estado,
que modifica a Lei n° 11.397, de 6/1/94, que cria o Fundo para a Infédncia e a
Adolescéncia e d4& outras providéncias. A Comissdo de Justica conclui pela
constitucionalidade do projeto. A Comissdo de Satde e Acdo Social opina por sua
aprovacdo. A Comissdo de Fiscalizacdo Financeira opina por sua aprovacgdo com a Emenda
n® 1, que apresenta.
Prosseguimento da votacdo, em turno Unico, do Veto Parcial a Proposicgdo de Lei n°
13.284, que estima as receitas e fixa as despesas do orcamento fiscal do Estado de
Minas Gerais e do orcamento de investimento das empresas controladas pelo Estado para
o exercicio de 1997. A Comissé&o Especial opina pela manutencdo do veto.
Votagcdo, em turno unico, do Veto Total a Proposicdo de Lei n® 13.261, que dispde
sobre a cobranca de multa por infracdo das normas de trédnsito. A Comissédo Especial
opina pela rejeicdo do veto.
Votagcdo, em turno unico, do Veto Total a Proposicdo de Lei n® 13.276, que cria o
Programa Estadual de Conservacido de Agua. A Comiss&o Especial opina pela rejeicdo do
veto.
Votacdo, em turno unico, do Veto Total a Proposicdo de Lei n® 13.281, que assegura o
oferecimento gratuito, pelo Estado, do exame para diagndéstico da deficiéncia de alfa-
l-antitripsina e dé& outras providéncias. A Comissdo Especial opina pela rejeicdo do
veto.
Votagdo, em turno unico, do Veto Parcial a Proposicdo de Lei n® 13.289, que autoriza
o Poder Executivo a realizar operacdo de crédito com a Unido, para o fim que
menciona, e d& outras providéncias. A Comiss&o Especial opina pela rejeicédo do veto.
Discuss&o, em 1° turno, do Projeto de Lei n° 741/96, do Deputado Durval Angelo, que
cria a Ouvidoria da Policia do Estado de Minas Gerais e d& outras providéncias. A
Comissdo de Justicgca conclui pela constitucionalidade do projeto. A Comissdo de
Administracdo Publica opina por sua aprovacdo na forma do Substitutivo n° 1, que
apresenta. As Comissdes de Defesa do Consumidor e de Fiscalizacgdo Financeira opinam
por sua aprovagdo na forma do Substitutivo n® 1, da Comissdo de Administracédo
Piblica.
Discussdo e votacdo de pareceres de redacdo final.
ORDEM DO DIA DA 622 REUNIAO ORDINARIA DA COMISSAO DE MEIO AMBIENTE, A REALIZAR-SE ASs

9H30MIN DO DIA 7/5/97

1% Parte (Expediente)
Leitura e aprovacdo da ata. Leitura da correspondéncia. Distribuigdo de proposicgdes.

2% Parte (Ordem do Dia)
Discussdo e votacdo de proposicdo da Comisséo.
ORDEM DO DIA DA 562 REUNIAO ORDINARIA DA COMISSAO DE EDUCACAO, CULTURA, DESPORTO E
TURISMO E LAZER, A REALIZAR-SE AS 9H30MIN DO DIA 7/5/97

1% Parte (Expediente)

Leitura e aprovacdo da ata. Leitura da correspondéncia. Distribuic¢do de proposicgdes.
2% Parte (Ordem do Dia)
Discussdo e votacdo de proposicdo da Comisséo.
Convidados: Srs. Jodo Batista dos Mares Guia, representado pelo Prof. Joaquim Antdénio
Gongalves, Coordenador da Reforma do Ensino Médio; Abilio Afonso Baeta Neves,
Secretdrio de Educacdo Superior do MEC; Carlos Alexandrino dos Santos, representado
pelo Prof. Geraldo Lino Soares, Diretor de Ensino do 2° Grau; Elcio Queiroz Braga,
Presidente da Associacdo dos Docentes do CEFET-MG; Mauricio de Moura Marques Junior e
Gustavo Alves Fonseca, membros do grémio do CEFET-MG, que discutirdo as modificacgdes
que ocorrerdo no ensino profissionalizante, em particular nas escolas técnicas
federais, com a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases.
ORDEM DO DIA DA 60 REUNIAO ORDINARIA DA COMISSAO DE ADMINISTRACAO PUBLICA, A



REALIZAR-SE AS 10 HORAS DO DIA 7/5/97
1% Parte (Expediente)
Leitura e aprovacdo da ata. Leitura da correspondéncia. Distribuicdo de proposicdes.
2% Parte (Ordem do Dia)
Discussdo e votagdo de proposig¢des da Comisséo.
Discussdo e votacdo de parecer sobre proposicdo sujeita a apreciacdo do Plendrio da
Assembléia:
No 1° turno: Projeto de Lei n° 1.091/97, da Deputada Maria José Haueisen.
ORDEM DO DIA DA 552 REUNIAO ORDINARIA DA COMISSAO DE AGROPECUARIA E POLITICA RURAL, A
REALIZAR-SE AS 10 HORAS DO DIA 7/5/97
1% Parte (Expediente)
Leitura e aprovacdo da ata. Leitura da correspondéncia. Distribuicdo de proposicdes.
2% Parte (Ordem do Dia)
Finalidade: ouvir os Srs. Ciriaco Cerpa de Menezes, Superintendente da CODEVASF, Luiz
Antdénio de Passos Curado, Supervisor da CODEVASF, Jairo Ataide Vieira, Prefeito
Municipal de Montes Claros, Carlos Eduardo Antunes Pereira, Secretdrio Municipal de
IndGstria e Comércio de Montes Claros, e Marcos Jansen Garcia, Diretor da Secretaria
de Agricultura, Pecudria e Abastecimento, que 1ir&o prestar esclarecimentos sobre o
MERCOVALE, discutir seminédrio e "workshops" que serdo realizados no Municipio de
Montes Claros, no periodo de 27 a 31/5/97, e discorrer a respeito da unido do Norte
de Minas com o vale do Jequitinhonha.
ORDEM DO DIA DA 492 REUNIAO ORDINARIA DA COMISSAO DE ASSUNTOS MUNICIPAIS E
REGIONALIZACAO, A REALIZAR-SE AS 9 HORAS DO DIA 8/5/97
1% Parte (Expediente)
Leitura e aprovacdo da ata. Leitura da correspondéncia. Distribuic¢do de proposicdes.
2% Parte (Ordem do Dia)
Discussdo e votacdo de parecer sobre proposicdo sujeita a apreciacdo do Plenéario da
Assembléia:
No 1° turno: Projeto de Lei Complementar n® 21/97, do Deputado Ronaldo Vasconcellos.
Discussdo de votacdo de proposicdes que dispensam a apreciacdo do Plenadrio da
Assembléia:
Requerimentos n°s 2.117/97, do Deputado Luiz Fernando Faria; 2.062/97, do Deputado
Sebastido Costa.
ORDEM DO DIA DA 39° REUNIAO ORDINARIA DA COMISSAO DE REDACAO, A REALIZAR-SE AS
9H30MIN DO DIA 8/5/97
1% Parte (Expediente)
Leitura e aprovacdo da ata. Leitura da correspondéncia. Distribuicdo de proposicdes.
2% Parte (Ordem do Dia)
Finalidade: discutir e votar proposic¢des em fase de redacgdo final.
ORDEM DO DIA DA 55° REUNIAO ORDINARIA DA COMISSAO DE FISCALIZAGAO FINANCEIRA E
ORGAMENTARIA, A REALIZAR-SE AS 10 HORAS DO DIA 8/5/97
1% Parte (Expediente)
Leitura e aprovacdo da ata. Leitura da correspondéncia. Distribuicdo de proposicgdes.
2% Parte (Ordem do Dia)
Discussdo e votacdo de pareceres sobre proposicdes sujeitas a apreciacdo do Plenério
da Assembléia:
No 1° turno: Projetos de Lei n®°s 1.061/96, do Governador do Estado; 576/95, do
Deputado Hely Tarqgiiinio; 1.032/96, do Deputado José Bonifacio; 627/95, do Deputado
Raul Lima Neto.
Discussdo e votacdo de proposicdes que dispensam a apreciacdo do Plenario da
Assembléia:
Requerimentos n®s 2.046/97, do Deputado Gilmar Machado; 2.084/97, do Deputado Hely
Tarqiinio; 2.079/97, do Deputado Leonidio Boucgas.
ORDEM DO DIA DA 352 REUNIAO ORDINARIA DA COMISSAO DE POLITICA ENERGETICA, HIDRICA E
MINERARIA, A REALIZAR-SE AS 10 HORAS DO DIA 8/5/97
12 Parte (Expediente)
Leitura e aprovacdo da ata. Leitura da correspondéncia. Distribuicdo de proposicgdes.
2% Parte (Ordem do Dia)
Discussdo e votacdo de proposig¢des da Comisséo.

EDITAIS DE CONVOCAGCAO DE REUNIAO



EDITAL DE CONVOCACAO
Reunido Especial da Assembléia Legislativa
O Presidente da Assembléia Legislativa do Estado de Minas Gerais, no uso da
atribuicdo que lhe confere o art. 18, § 2°, do Regimento Interno, convoca reuniéo
especial da Assembléia para as 20 horas do dia 7/5/97, destinada a comemoracdo dos 30
anos de fundacdo do Grupo Pitégoras.
Palédcio da Inconfidéncia, 6 de maio de 1997.
Romeu Queiroz, Presidente.
EDITAL DE CONVOCAGAO
Reunido Extraordindria da Comissé&o de Agropecuaria e Politica Rural
Nos termos regimentais, convoco os Deputados Elbe Branddo, Roberto Amaral, Olinto
Godinho e Maria José Haueisen, membros da supracitada Comissdo, para a reunido
extraordindria a ser realizada no dia 7/5/97, as 9h30min, no Plenarinho IV, com a
finalidade de se apreciarem as Mensagens n°s 145 e 166/96 e os Projetos de Lei n°s
1.066 a 1.068/96, do Deputado Gil Pereira, no 1° turno.
Sala das Comissdes, 5 de maio de 1997.
Paulo Piau, Presidente.

TRAMITACAO DE PROPOSICOES

PARECER PARA O 1° TURNO DO PROJETO DE LEI
N° 1.096/97
Comiss&o de Educacdo, Cultura, Desporto e Turismo e Lazer
Relatério
De autoria do Deputado Wanderley Avila, o projeto de lei em andlise propde seja
declarada de wutilidade publica a Loja Mag¢dnica Estrela de Ouro Branco, com sede no
Municipio de Ouro Branco.
Foli a matéria encaminhada, para exame preliminar, a Comissdo de Constituicdo e
Justica, que concluiu por sua juridicidade, constitucionalidade e legalidade.
Por sua vez, deve esta Comissé&o deliberar conclusivamente sobre a proposigdo no 1°
turno, em obediéncia ao que dispde o Regimento Interno.

Fundamentacéao
A mencionada entidade foi fundada segundo os preceitos da maconaria: "desenvolver o
principio da fraternidade e da filantropia". Sua finalidade, portanto, é incentivar a

pradtica do bem, visando ao aperfeicoamento do ser humano.
Pelo trabalho de difusdo dos bons costumes na comunidade, a entidade faz jus ao
titulo declaratdério de sua utilidade publica.
Concluséo

Pelas razdes exaradas, opinamos pela aprovacdo do Projeto de Lei n® 1.069/97 no 1°
turno, na forma proposta.

Sala das Comissdes, 6 de abril de 1997.

Marco Régis, relator.

PRONUNCIAMENTOS REALIZADOS EM REUNIAO ANTERIOR

2502 REUNIAO ORDINARIA DELIBERATIVA

Discursos Proferidos em 29/4/97
O Deputado Arnaldo Penna* - Sr. Presidente, Sras. Deputadas, Srs. Deputados,
imprensa, assisténcia; ocupo esta tribuna para fazer um breve comentdrio sobre
matéria veiculada na imprensa, que faz crer possivel e prdéxima a existéncia de
confronto entre o Executivo e o Legislativo ao mencionar o propdsito desta Casa de se
recusar a admitir a tramitacdo das chamadas "emendas frankstein" e de limitar a
apreciacdo de projetos do Executivo em regime de urgéncia.



De fato, o Regimento Interno ja& veda a admissdo de emendas que ndo digam respeito ao
contetido do projeto emendado. O atendimento ao preceito regimental nada contém de
afronta nem de confronto, mas é cumprimento de norma legal. O que se estd pretendendo
fazer na reforma do Regimento é, tdo sdb, tornar mais clara a lei.

Por outro lado, a Constituicdo do Estado, em seu art. 69, d& ao Executivo a
prerrogativa de solicitar urgéncia para a apreciacdo de projetos de sua iniciativa,
com as ressalvas contidas no § 2° do mencionado artigo, sendo, pois, direito
constitucional do Chefe do Poder Executivo wusar da medida que a Lei Maior Llhe
confere. E é explicdvel a urgéncia permitida, considerando-se, sobretudo, a preméncia
de questdes que em alguns projetos estdo contidas.

Muitas vezes, a urgéncia dificulta o debate mais apurado das matérias a serem
votadas, mas também se pode afirmar que nem todos os projetos originarios do
Executivo submetem-se ao mencionado regime; além disso, ainda que se afirme que hé
urgéncia, os projetos do Governo tém sido debatidos, tém recebido contribuicdes
valiosas desta Casa, nas muitas emendas que lhes tém sido apresentadas e,
efetivamente, acrescidas.

Ao contrario do que pode parecer, a verdade é que o Governo tem recebido, e estou
certo de que continuard a receber, significativo apoio desta Casa, sobretudo por ser
o Governo que é, comprometido em realizar, como vem realizando, uma administracéo
séria, com projetos que visam ao efetivo desenvolvimento de nosso Estado. Ainda que
adversarios possam afirmar o contrdrio, a obra que se desenvolve em Minas Gerais tem
feito nosso Estado dianteiro entre os demais, ainda que em momento dificil da wvida
nacional.

A harmonia que marcou, até hoje, o relacionamento entre o Executivo e o Legislativo,
estou certo, terd permanéncia até o final desta legislatura. Muito obrigado.

* - Sem revisdo do orador.

O Deputado Antdénio Roberto - 1Lé requerimento em que solicita sejam feitas gestdes
junto ao Governador do Estado e ao Presidente da RepUblica para que o Municipio de
Itabira seja contemplado com a instalacdo da fébrica de automdéveis BMW. A

justificacdo é a que segue.

H4 mais de meio século, desde a instalacdo da Companhia Vale do Rio Doce em Itabira,
esse municipio vem convivendo com o emprego e o desenvolvimento.

Agora, depois de 50 anos, a populacdo de 96.000 habitantes - 1/3 é de jovens - vé-se
completamente desamparada, com cerca de 12.000 pessoas sem emprego.

Com a privatizacdo da Vale do Rio Doce, as dificuldades que Itabira j& comecou a
enfrentar podem ser consideradas até poucas em relacdo ao que efetivamente terd que
passar, com o fim do controle estatal da Companhia.

Muito terd que ser feito para compensar a perda da Vale do Rio Doce, Ja que a
economia do municipio estd voltada quase que exclusivamente para ela, que contribui
com 72% da sua receita anual.

Assim, conclamo ndo sé o0s representantes da regido, mas todos os Deputados
Estaduais, Federais e Senadores por Minas Gerais, para que lutemos Jjuntos pela
implantagdo da fabrica alemd de automdéveis BMW em Itabira.

Itabira saird ganhando e Minas também, com mais essa importante industria.

Pode-se até dizer que é a salvacgdo daquele povo.

Para o bem de Itabira, da regido e de Minas Gerails, deixo aqui o meu apelo.

O Deputado Marco Régis - Sr. Presidente, Srs. Deputados, estamos aqui para insistir,
para voltar ao tema da Companhia Vale do Rio Doce, cuja batalha judicial se desenrola
nesta tarde em inumeros fdéruns deste Pais, desenvolve-se nos vVarios setores da
justica brasileira, nas varas federais de Jjustica, no préprio Supremo Tribunal
Federal, no Superior Tribunal de Justica e nas mais diversas cidades brasileiras.
Perdeu o Governo, semana atrasada, a chance de tentar concentrar sua defesa contra
essas liminares na 4® Vara Federal do Paréd. Conseguiram os opositores da venda uma
vitbéria, porquanto a multiplicidade de acdes e a multiplicidade de locais onde elas
se desenrolam tém realmente dado trabalho a um verdadeiro batalhdo de advogados
colocados a postos pelo Governo Federal, particularmente pelo BNDES, para a cassagdo
dessas liminares, com a entrada dos respectivos recursos.

Queremos saudar o povo brasileiro, que hoje foi para as ruas - e ndo somente hoje,
mas nos Ultimos meses, quando se afunila esse processo de privatizacgdo da Cia. Vale
do Rio Doce -, que foi para o confronto, porgque ndo héd outra maneira de se enfrentar
a prepoténcia de um Governo, que, embora legitimamente eleito nas urnas, utiliza-se
da Lei ©Nacional de Desestatizacdo de outro governo que foi considerado impedido pelo
Congresso para enganar o povo brasileiro, para, assim, retirar do Estado, do
patrimébnio publico importantes empresas da economia nacional.

Ndo somos uma vanguarda do atraso nem queremos aceitar essa carapuca. O nosso
partido, o Partido Popular Socialista, muitas vezes tem sido tachado no Congresso
Nacional até como um partido que tem a alma do PSDB. Mas n&o é bem por isso, é que o
PPS, em determinados momentos, né&o se alinha com a ortodoxia da esquerda. O PPS,
muitas vezes, seguindo orientacgdo das liderancas do seu partido, tem tentado dar uma



visdo de independéncia, tem tentado demonstrar oxigenacgdo em suas idéias e aceitar o
inexoradvel do mundo de hoje, que ¢é a quebra das fronteiras econdmicas. Mas nem por
isso, Sr. Presidente e Srs. Deputados, podemos deixar cair o que de mais sagrado um
povo tem: o seu patriotismo. Ndo queiram aqueles adeptos da internacionalizacdo da
economia, da globalizacdo econbmica, da globalizacdo deste planeta pensar que as
transformacdes importantes que aconteceram no mundo, como a queda da Unido Soviética,
ocorreram simplesmente por razdes econdmicas. Ocorreram também pela forca latente,
mas impulsora, das etnias dos paises Dbalcdnicos, dos outros povos eslavos que
constituiam a Unido Soviética e até mesmo de etnias muculmanas que se conglomeravam
na outrora poderosa Unido das Republicas Socialistas Soviéticas. Nao foram soé
mudancas econdmicas que determinaram a ruina do império soviético. Foram também
raizes de fronteiras, raizes raciais que levaram a desestruturacdo da Unié&o
Soviética.

Nesse momento em que assistimos ao vigor com que certas etnias, no prdéprio coracéo
da Europa, na antiga Iugoslavia, se debatem e se cruzam em guerra fratricida, nds, no
Brasil, estamos assistindo passivamente aos pregoeiros da globalizacdo, da
internacionalizacdo da nossa economia. Esses pregoeiros sem coracdo, sem alma e sem
patriotismo, que ©pregam a queda pura e simples das fronteiras nacionais; fronteiras
tdo dificilmente conseguidas, desde o Tratado de Tordesilhas que empurrou o Pais para
o Ocidente.

Esses pregoeiros esquecem-se das nossas origens, daqueles que nos colonizaram,

daqueles que travaram lutas libertdrias com os colonizadores, da luta dos
Inconfidentes, da luta dos Emboabas e de tantas lutas nacionais da conquista da nossa
independéncia. Esses pregoeiros pregam simplesmente a derrubada das nossas

fronteiras, porque s&o coniventes e interesseiros, querem levar vantagens e lucros
dentro dessa economia globalizada.

Fico preocupado, Sr. Presidente, Srs. Deputados, neste momento, com O nosso
patriménio publico mais importante, a Companhia Vale do Rio Doce, nascida nestas
Minas Gerais em 1942, fruto de um acordo de guerra, do Acordo de Washington, essa
companhia mineradora que, nascendo em Itabira, cresceu, expandiu-se, alavancou a
economia deste Pails, o nosso desenvolvimento econdmico e social, abriu as fronteiras
de Carajés, como abriu fronteiras na Bahia, em Sergipe, no Espirito Santo, no Rio de
Janeiro e em varios Estados da Federacéo.

Saudamos, hoje, as batalhas campais que se travam neste Pais, em protesto contra a
privatizacdo da Vale do Rio Doce. O0Os manifestantes estdo dando seu sangue,
demonstrando sua coragem para fazer valer toda uma luta de sacrificios, que foi a
construcdo da Vale do Rio Doce e o seu crescimento neste Pais. Temos que aplaudir
esses elementos, porque ndo vislumbramos, do lado que dispde da Vale do Rio Doce,
seriedade, honestidade e patriotismo. Embora exista uma lei de desestatizacdo, a
importdncia da Vale do Rio Doce deveria ter feito com que o assunto fosse amplamente
debatido nos foros legitimos, como o Congresso Nacional. E isso nédo foi feito. O
BNDES e o Ministério do Planejamento, através do Ministro Kandir, fizeram todo o
possivel para Dbarrar certas discussdes em nivel politico. E esses setores estéo
conluiados com a grande imprensa, que somente agora, nos uUltimos dias, abriu suas
portas para falar sobre a Vale do Rio Doce, e sb6 agora, quando achava que o processo
era inexoravel e irreversivel, abriu as portas para que a populacdo se inteirasse
disso. Midia informativa, que presta servicos a coletividade, mas sabemos das
polpudas somas publicitdrias que recebem os organismos de comunicag¢do, Rede Globo de
Televis&do, Sistema Brasileiro de Televisédo, todos eles constituidos, ao longo de sua
vida, sei 14 se de maneira legitima ou de maneira espuria. E outros organismos da
imprensa escrita, que também vivem a receber polpudas verbas oficiais e ndo se
dispuseram a abrir suas portas, neste momento, para esse debate tdo importante que
foi o relativo a Vale do Rio Doce. Agora, sim, tacham nossos manifestantes até de
subversivos, de ensandecidos, de loucos varridos, mas isso é o produto do debate que
n&o houve, do debate que ficou aprisionado no coragdo e na garganta dos brasileiros.

Hoje, realmente, ¢é um dia de protestos. O protesto é uma luta que se estende pelas
ruas, pelos tribunais, e saudamos essa luta do povo brasileiro, saudamos como a
presenca de sangue na vela dos Dbrasileiros, de patriotismo nos seus coracdes.
Saudamos isso como algo ainda de alvissareiro neste final de século, em gque o poder
econbémico, cada vez mais forte e unido, vai matando até o poder politico, o poder dos
governo. Chegard o momento, e previamos isso hd muito tempo, em que esse poder
econdmico ja& ndo dard mais votos aos politicos, aos governantes, porque eles serdo um
todo de "lobby" para pressionar, fazer as leis e determinar os destinos do Pais, Pais
este j& sem fronteiras, unido a economia mundial.

O Deputado Marcos Helénio (Em aparte) - Deputado Marco Régis, mais uma vez, queremos
parabeniza-1lo pela lideranca contra a privatizacdo da Vale. Entregamos uma fita a V.
Exa. em protesto e para manifestar nosso luto contra a tentativa de privatizacdo de
uma das maiores empresas do mundo.

O Deputado Marco Régis - Sr. Deputado Marcos Helénio, agradeg¢o a tarja do luto, mas



ndo a colocarei porque gostaria de usar uma bracadeira vermelha, simbolo da luta que
devemos empreender. A Vale ainda ndo estd entregue, e o leildo ainda ndo se
concretizou. Enquanto houver esperanca, estaremos lutando contra essa privatizacéo,
motivo pelo qual ndo colocarei o luto.

O Deputado Marcos Helénio (Em aparte) - O nosso luto é contra a forma autoritaria
que estd sendo dada a essa privatizacdo. A sociedade brasileira, como bem disse V.
Exa., e o Poder Judicidrio j& acataram mais de 12 liminares, suspendendo o leildo.
Portanto, é preciso dar um basta nesse autoritarismo, nessa forma imperial em que o
Governo tenta se impor a Nacdo. Com essas atitudes de nossa parte, o Governo vai
recuar e sentir que a democracia estd ameacada e que o0 povo brasileiro exige uma
participacdo, ndo aceitando a forma como estd sendo colocada essa privatizacéo,
beneficiando o capital estrangeiro. Portanto, queremos parabenizar V. Exa. pela forma
combativa que tem dado a sua atuacdo contra a privatizacdo de uma das maiores
empresas do mundo.

O Deputado Marco Régis - Agradecemos as generosas palavras do Deputado Marcos
Helénio, que também tem se mostrado combativo quando de suas manifestacdes contrarias
a privatizacdo da Vale.

Para concluir, Sr. Presidente, Srs. Deputados, queremos dizer que, agora ha pouco,
ouvindo a abertura de um programa de radio na Itatiaia, o "Viva a Tarde", do
radialista Eduardo Lima, que muito prezamos e do qual somos admiradores, constatamos
que ele qualificava todos aqueles que se opdem a venda da Vale como membros da
vanguarda do atraso. Dizia que todos aqueles que se opdem a venda da Vale tém
interesses em cargos e privilégios dentro da Vale do Rio Doce. Privilégios e cargos
que creio deveriam ser extintos, por meio de lei, por esse Governo, que tem poder
para vendé-la. Gostaria de dizer ao radialista, que prezo tanto, Eduardo Lima, que
eu, particularmente, ndo sou filho de privilégios, n&o herdei cargo de Deputado, né&o
fui eleito por poder econdmico, ndo fui eleito, sequer, por nenhuma trajetdria que
conduz o politico ao parlamento. Por 1isso, estou livre, desimpedido e com minha
consciéncia tranqliiila e aberta para defender minhas idéias e meus ideais, sem
quaisquer privilégios que obtenha ou tenha obtido. Muito obrigado.

O Deputado Gilmar Machado - Sr. Presidente, Srs. Deputados e Deputadas, senhores
presentes nas galerias, imprensa, ocupamos esta tribuna, nesta tarde, apreensivos,
mas esperangcosos, porque o povo brasileiro tem demonstrado sua forca, principalmente
nestes UGltimos dias, através da manifestacdo e da grande caminhada civica feita pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem-Terra, por este Pais. Agqui estivemos na sexta-
feira, durante o semindrio sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, quanto
tivemos uma grande demonstracdo dos estudantes de Minas Gerais, na qual manifestaram,
de novo, o espirito de mobilizacdo, de luta e de resisténcia que a nossa juventude
comeca a ostentar. E nébs, nesta tarde, em nome da Bancada do PT, queremos dizer que
estamos com esta tarja como demonstracdo de que continuaremos resistindo e nos
colocando no centro da luta e do embate pela mobilizacdo das pessoas, para que possam
se defender, mesmo que alguns digam gque temos pensamentos toscos. Preferimos isso a
abrir mdo do espirito de liberdade.

Quando, no dia 21 de abril, pudemos relembrar Tiradentes, o povo voltava o seu
espirito para ele, a fim de que ndés possamos ter, cada vez mais, Tiradentes nas ruas,
para que possamos colocar fora os Jjoaquins silvérios dos reis que se localizam no
Palédcio do Planalto. Vamos, a partir de Minas, de novo, levantar a nossa voz € nos
mobilizar para que, de fato, possamos garantir o nosso espag¢o, a nossa autonomia e
independéncia.

Tiradentes também tinha, na visdo de alguns, um pensamento tosco, mas ndo titubeou
em manter firme o espirito e a chama da liberdade, mesmo que a Coroa pudesse tacha-lo
de uma série de coisas. Hoje, nédo temos a Coroa, mas temos alguém na Presidéncia da
Republica gque imagina, também, poder tudo e tenta nos aplicar varios adjetivos. Eles
ndo nos preocupam, porque, acima deles, estd a esperanca e o desejo de lutar por uma
patria livre, ainda que tardiamente. Vamos manter esse espirito, neste Pais.

Queremos Jjustificar a auséncia do Deputado Ivo José: ele se encontra na cidade de
Ipatinga, para o seu aniversdrio e para a inauguragdo do distrito industrial daquela
cidade. E um dos nossos grandes combatentes, na Casa, em defesa da Cia. Vale do Rio
Doce. Os demais membros da bancada estdo aqui, e o companheiro Ivo pediu-nos que
justificédssemos a sua auséncia.

O segundo tema que gostariamos de abordar é o reajuste dos saldrios. No dia primeiro
de maio, o Governo enviard ao Congresso uma proposta de reajuste para o saléario
minimo, passando-o de R$112,00 para R$120,00. Entendemos que ndo ¢ mais possivel
continuarmos convivendo com reajustes tdo baixos, como também ndo podemos concordar
que os servidores do Estado de Minas Gerais continuem ndo tendo nem um pequeno
reajuste. S6 obrigado é que Azeredo tem reajustado os saldrios. E o saldrio minimo o
obriga a acertar os saladrios dos servidores. No ano passado, quando da adequacédo do
saldrio minimo, dois cargos na carreira de alguns servidores, na maior parte do
Quadro Permanente, foram extintos, porque um igualou-se com o outro. E vamos



assistir, novamente a alguns niveis se igualarem uns aos outros, acabando,
praticamente, com as diferencas no Quadro Permanente. Isso ndo pode ocorrer. E
preciso discutir seriamente a situacdo do Estado. Ndo adianta o Governo dizer que néo
tem condigdes e que a receita nédo cresceu. Gostaria que os Lideres do Governo e do
PSDB estivessem aqui para discutirmos o Dbalanco geral do Estado, que temos aqui
conosco. Sdo trés volumes que trouxemos, e queremos discutir com o Governo com base
neles. S&o dados anunciados, publicados e enviados a Assembléia Legislativa e ao
Tribunal de Contas. Temos gue analisar se o Estado teve ou ndo, crescimento de
receita. De acordo com o balangco apresentado, assinado e enviado a Assembléia
Legislativa e ao Tribunal de Contas pelo Governador do Estado - o qual teremos de
votar -, o Governo de Minas teve um crescimento de receita da ordem de 13,62%. Trata-
se do resultado do balanco oficial do Estado. Isso significa que o Governo, depois de
auferir a receita e pagar todas as contas, teve um acréscimo de 13,62%.
Solicitariamos aos lideres do Governo, por exemplo, ao Presidente da Comissé&o de
Fiscalizacdo Financeira e Orgamentédria, Deputado Miguel Martini, que diz querer
discutir em cima de dados e fatos; ao Deputado Arnaldo Penna, Lider do PSDB, e ao
Deputado Péricles Ferreira, Lider do Governo, dque discutissemos sobre o balanco do
Estado.

O Governador Eduardo Azeredo disse ao povo de Minas que, se houvesse crescimento da
receita do Estado, o funcionalismo publico receberia um aumento nos vencimentos.
Concedo um aparte ao Deputado Francisco Ramalho.

O Deputado Francisco Ramalho (Em aparte) - V. Exa. acaba de divulgar o aumento da
receita do Estado no ano passado e parece desconhecer balanco publicado pelo Governo
do Estado. Seria importante que V. Exa. também divulgasse o indice de aumento da

despesa. V. Exa. disse apenas o aumento da receita, mas ndo disse a diferenca entre a
despesa e a receita. E importante que todos tomem conhecimento do indice da diferenca
entre a receita e a despesa.

O Deputado Gilmar Machado - Sr. Deputado, a operacdo receita menos despesa deu uma
diferenca positiva de 13,62%. Portanto, nobre Deputado, como estd no balanco geral do
Estado, vemos que houve um crescimento real. Gostaria de saber se V. Exa. discorda
desses dados.

O Deputado Francisco Ramalho (Em aparte) - Sr. Deputado, o importante é esclarecer
quanto aos dois indices, porque até agora V. Exa. disse apenas o aumento da receita,
mas ndo mencionou o aumento da despesa.

O Deputado Gilmar Machado - Sr. Deputado, estd no balango do Estado que a receita
cresceu, e, tirando a despesa, temos um indice positivo de 13,68%. E o que sobrou de
lucro real para o Estado. Em cima desse balanco, estamos aqui querendo discutir com o

Governo. Reafirmo que o Governador do Estado disse - e espero que V. Exa. confirme -
se houvesse crescimento real da receita do Estado, o funcionalismo publico teria
reajuste de saldrio. Perguntaria: onde estd o reajuste dos servidores publicos do

Estado de Minas Gerais, onde estd o reajuste dos servidores da Assembléia Legislativa
do Estado de Minas Gerais, onde estd o reajuste dos servidores do Poder Judiciario?
Se houve crescimento real da receita, onde foil parar esse dinheiro? Eu respondo: o
balanco enviado pelo Governo a esta Assembléia Legislativa priorizou o pagamento de
dividas. Gostaria de elogiar a matéria publicada, na Gltima sexta-feira, no "Di&rio
do Comércio", a qual diz: "Divida pode inviabilizar Minas Gerais".

Quando discutimos a renegociacdo da divida do Estado, nobres Deputados, ela era de
R$12.500.000.000,00. Fizemos uma renegociacdo de R$11.500.000.000,00. Agora, de
acordo com o balanco publicado pelo Governo, que estd aqui, a nossa divida j& chega a
R$14.000.000.000,00. Em apenas um ano, ela cresceu R$2.000.000.000,00.

Esse processo de renegociacdo que o Governo de Minas vem fazendo estd sacrificando,
penalizando o povo. O crescimento da receita tem sido jogado fora e enterrado com o
pagamento de Jjuros. Ndo ha, por parte do Governo, nenhum interesse em reagir a
politica econbmica do Governo Federal. As taxas de Juros estdo penalizando e
sacrificando o Estado, que poderd se tornar inviavel, pois Azeredo estd prorrogando
as dividas, que irdo estourar nas mé&os do prdéximo Governador do Estado, que, temos
certeza, ndo serd Eduardo Azeredo.

Precisamos estar alertas. Ndo podemos concordar com a renegociacdo da divida, da
forma como estd sendo feita, e, acima de tudo, ndo podemos concordar - apds o estudo
e o exame do balanco do Estado - que o funcionalismo publico de Minas Gerais continue
sendo sacrificado, penalizado e responsabilizado por todos os problemas. Gostaria de
dizer o seguinte a todas as pessoas do Estado de Minas Gerais: querem jogar um
punhado de responsabilidades sobre o servidor publico. No entanto, ele tem ajudado o
Estado a melhorar a sua receita, tem trabalhado e lutado, mas, infelizmente, ndo hé
reconhecimento.

Estd ali o Deputado Paulo Schettino, que tem discutido sistematicamente a situacéo
da Policia Civil, pois ele conhece muito bem as dificuldades enfrentadas pelos
policiais. Nobre Deputado Paulo Schettino, V. Exa. tem razdo quando defende a
melhoria para todos os servidores puUblicos do nosso Estado, porgque hé& dinheiro, houve



crescimento. Infelizmente, esses recursos foram deslocados para outras areas, para
outras prioridades. E preciso investir em outras &reas, mas ¢é fundamental
valorizarmos aquelas pessoas que estdo contribuindo para o crescimento e o
desenvolvimento do Estado, que sdo os servidores publicos.

Iremos voltar aqgqui outras vezes para esmiucar e discutir claramente as fontes de
recursos do Estado de Minas Gerais. Aqui estd o balanco do Estado. Queremos fazer uma
discussdo baseada em nuUmeros, em dados reais. Ndo estamos inventando nem criando
nada. Estamos dizendo aquilo que o proéprio Governo mandou publicar e estd escrito
aqui. Entdo, queremos ver qual serd a posicdo dos Lideres do Governo diante dessa
situacéo.

Vamos continuar insistindo. Como ndo teremos outra oportunidade de fazer um
pronunciamento antes do dia primeiro de maio, gostariamos de dizer que nesse dia os
trabalhadores brasileiros estardo nas ruas para se manifestarem contra a politica
econbémica do Governo Federal, que leva ao desemprego, pois quer criar o contrato
tempordrio de trabalho, pretendendo mais uma vez retirar conquistas e desmontar a
legislacédo trabalhista deste Pais. Além disso, lutaremos junto com os servidores
publicos, para dque eles possam ter uma carreira e um saldrio decentes, de acordo com
o servico eficiente que prestam.

Portanto, voltaremos aqui outras vezes para discutir a real situagdo financeira do
Estado de Minas Gerais e o processo de endividamento, que é extremamente preocupante.
O Governo ndo pode continuar tentando enganar o povo, tentando passar a imagem de uma
transparéncia que né&o existe. Finalizando, queremos dizer que o PT estard, no dia
primeiro de maio, nas ruas de todo o Pais, lutando pela valorizacdo do povo
brasileiro e contra a privatizacdo da Cia. Vale do Rio Doce. Com pensamento tosco ou
ndo, o povo val continuar reagindo aquele que estéd no Paldcio da Alvorada, julgando-
se o grande representante do povo, mas ndo passa de um joaquim silvério dos reis.
Muito obrigado.

O Deputado 1Irani Barbosa* - Sr. Presidente, quero manifestar meu pesar e lamentar a
falta de apoio ao Hospital das Clinicas de Belo Horizonte, por parte das autoridades
municipais, estaduais e federais. Seu passado de lisura e os bons servicos prestados
a populacdo carente de Belo Horizonte merecem a atencdo e o compromisso dos que
prometeram cuidar da satde do povo mineiro.

Eu gostaria de lembrar a implantagdo da Policlinica de Venda Nova, impedida pelas
mesmas forcas ocultas gque ndo permitem o término da construgcdo do CARDIOMINAS. Aquela
obra foi reclamada desde 1986, gquando, ainda em campanha, sugeri ao Governador Newton
Cardoso a sua construcdo. Seu primeiro ato apds a posse foil designar, juntamente com
uma comissdo da Secretaria da Saude, o local onde seria construido o Thospital.
Indicamos o local ideal, e, desde entdo, o hospital j& elegeu mais dois Governadores
e tantos Prefeitos gque perdemos a conta. Quero pedir o apoio da Comissédo de Direitos
e Garantias Fundamentais desta Casa para que possamos resolver o problema da saude,
pois acredito que, com a Comiss&do de Saude e Acdo Social, ndo possamos mais contar.
Peco, entdo, o apoio da Comiss&do de Direitos e Garantias Fundamentais. J& que ela tem
tanto espaco para reivindicar direito de bandido, quem sabe pode reivindicar o mais
profundo direito do cidaddo, o da cidadania? Quem sabe conseguiremos o apoio dessa
Comiss&o para implantar o que falta ao pronto-socorro em Venda Nova?

Sr. Presidente, a massa de excluidos estende-se aos assalariados que mendigam o
servico publico, principalmente no que tange a adrea da saude, onde se cria o
monopdlio do privado. Onde anda a CPMF, criada para assistir a combalida satde
nacional, a satde dos mesmos de sempre? Ja tivemos selo de &lcool, selo-pedégio,
"ouro para o bem do Brasil", e isso tudo caminha para o mesmo lugar. Vemos sempre a
mesma histdéria, mas parece que as geracdes mais recentes nédo assistiram ao passado.

Sr. Presidente, o Hospital Mario Penna e a Santa Casa j& se adequaram ao gue eu néo
me atreveria a chamar de madfia da satde, mas esses homens de roupa branca, alguns com
alma negra, se adequaram e fizeram com que o Hospital MAario Penna e a Santa Casa
mudassem de perfil. Hoje eles também vendem planos de saude, o gque interessa a todo o
mundo. A assisténcia do povo continua relegada a miseros postos de saude espalhados
pelo Estado de Minas Gerais e a alguns hospitais publicos em franca decadéncia.

Quero dizer que, paralelo, ainda, ao caos da saude, da educacdo, do desemprego, do
transporte coletivo da regido metropolitana da nossa Capital, hoje nédo poderiamos
deixar de mencionar o que mais estd criando trauma no Dbrasileiro, que é a
privatizacdo da Vale do Rio Doce. Ndo que eu seja contra as privatizacgdes, mas, num
momento como este, a pressa para privatizar a Vale do Rio Doce, sé6 se viu igual a
época de votacdo da reeleicdo. Nunca vi nada que fosse para atender ao interesse do
cidaddo brasileiro caminhar com tanta urgéncia como essa privatizacdo. A Vale esta
ai, ndo estd quebrada, porque nada do Estado quebra, tudo d& lucro, Jj& que tem tanta
gente mamando, e a fonte ndo seca, e vemos que ndo héd problema em esperar um pouco
mais, para, com mais calma, estudar se vale a pena vendé-la partida, porque ndo tem
nada a ver mineracdo com ferrovia. Nunca ouvi falar que, em outro pais, a ferrovia
estd vinculada a mineracdo. S6 ali a mineracgdo tem que estar vinculada a alguns



cartéis de empresas prestadoras de servigco a Vale do Rio Doce, onde meia duzia mama,
e mais de 140 milh&es miam e chiam para pagar.

Entdo, Sr. Presidente, fica o meu protesto ndo com relacdo a privatizacdo, mas a
urgéncia e a necessidade desse entreguismo do Governo Fernando Henrique Cardoso; eu
ja& dizia, desde a posse como Deputado Estadual no segundo mandato, que aquele homem
que perdeu a eleicdo para Prefeito em S&o Paulo e havia sentado na cadeira horas
antes para tirar uma fotografia n&o daria outra coisa. O idiota de ontem n&o pode ser
o0 esperto de amanhd. Pode ser um idiota mais idiota. Mas um idiota que leve esta
Nacdo a lugar seguro, ndo tenho duvida, ele nunca vai levar.

Quero dizer ainda, Sr. Presidente, que homens que hoje estdo no poder e combateram a
ditadura, acusando os militares de defender 0s 1nteresses dos organismos
internacionais, tomam atitudes isoladas da classe politica, do povo e de todos os
cidadaos.

Peco, Sr. Presidente, mais uma vez, para finalizar o assunto do principal motivo que
me trouxe a esta tribuna, o apoio da Comissdo de Saude e Acdo Social como auxiliar,
porque, neste instante, peco a Comissdo de Direitos e Garantias Fundamentais que
possamos dar condig¢des ao cidad&do belo-horizontino e mineiro de ter acesso a saude.
Acho que, hoje, nada melhor do que quem defende todos os bandidos do nosso Estado,
quem sabe, que possa defender o cidaddo de Dbem, conseguindo trazer condicdo de
atendimento ao nosso povo mineiro. N&o quero acreditar que a nossa Comiss&do de
Direitos e Garantias Fundamentais seja realmente sé para defender traficante,
assassino e estuprador.

O Deputado Carlos Pimenta - Sr. Deputado, um aparte.

O Deputado Irani Barbosa - Perfeitamente, nobre Deputado Carlos Pimenta.

O Deputado Carlos Pimenta (Em aparte) - Estou ouvindo o seu pronunciamento e acho
que V. Exa. estd coberto de razdes ao proceder dessa forma, ao fazer esse
pronunciamento no tom e na forma como o fez.

A Comissdo de Saude e Agdo Social, da qual faco parte, tem procurado, pelo menos,
suscitar, trazer a tona os problemas de saude, nédo sé da Capital, mas de todo o
Estado. Temos procurado discutir com o Secretdrio, com as pessoas que decidem, que
tém a caneta na mdo e fazem a distribuigdo de recursos, em busca de um pouco mais de
tranqtilidade para a populacdo do Estado no setor da saude publica.

36 queria informar a V. Exa. que o Hospital de Venda Nova foi beneficiado com
recursos na ordem de R$10.000.000,00 do REFORSUS, num total de R$36.000.000,00 para
todo o Estado, e mais R$4.000.000,00 para a FHEMIG. Sei que ele tem de ser terminado,
e, se o Estado tiver que colocar mais verbas, terd que fazé-lo, porque realmente Belo
Horizonte polariza as doencas no Estado.

Para Belo Horizonte, vém todos os '"pepinos" da medicina, todos os casos graves do
Estado. E Belo Horizonte ndo comporta, ndo suporta mais receber os doentes graves de
todo o Estado. Agora, sdo R$10.000.000,00 que estdo entrando no REFORSUS, para
terminar as obras do pronto-socorro e liberar um pouco o atendimento de emergéncia em
Belo Horizonte.

Mas V. Exa. tem razdo: a Comissdo de Direitos e Garantias Fundamentais estéa
realmente preocupada em preservar os direitos. E essa tecla em que V. Exa. toca é
interessante, porque vemos aqui uma preocupacdo muito grande com os presididrios, por
exemplo, com propostas dessa natureza. Mas o cidaddo comum, que vai para as filas,
que ndo tem acesso a exames complementares, que tem dificuldades em ter acesso a uma
simples consulta, estd desamparado.

Como médico, como integrante desta Comiss&do, tenho feito o possivel para mostrar
essa outra face do problema. Faco das suas as minhas palavras. Essa comissdo bem que
poderia fazer uma CPI da salde para defender o cidad&o que estd ai sofrendo, que néo
tem acesso aos 6rgdos publicos no setor de satde puUblica. Assim, podemos cumprir mais
esse papel, que é a defesa do cidaddo comum, do trabalhador, da pessoa que esté
doente, da pessoa desassistida e, principalmente, da pessoa sem esperanca de
encontrar ajuda, respaldo nas autoridades e, sobretudo, nesta Casa. Muito obrigado.

O Deputado 1Irani Barbosa - Muito obrigado pelo aparte. Gostaria, apenas, de
acrescentar algumas palavras ao dque V. Exa. colocou. Os recursos da ordem de
R$10.000.000,00 foram colocados porque assumi o acoite dado pela imprensa de que eu
teria desviado o dinheiro das audiéncias ©puUblicas para que ele se juntasse ao do
pronto-socorro de Venda Nova. VArios de nossos colegas nesta Casa me deram um "pau"
violento porque, realmente, retirei dinheiro das emendas que atendiam a interesses
particulares para atender a um interesse Unico, que é o pronto-socorro de Venda Nova.
Mas o pronto-socorro de Venda Nova é crime, Srs. Deputados, porque é publico; porque,
ao lado, h& o Hospital Dom Bosco; o nosso Secretdrio da Saude, h& tempos, fez parte
de seu quadro. Ele faz parte da Faculdade de Ciéncias Médicas; portanto, tem que dar
atencdo ao Hospital S&o José e negligencia o Hospital das Clinicas e os outros
hospitais publicos da Regido Metropolitana de Belo Horizonte e de todo o Estado. O
interesse do Secretdrio da Sautde, hoje, Sr. Presidente, ndo é a saude, é uma cadeira
na Cémara dos Deputados, o que é complexo. Alids, todos os nossos secretarios, nédo soé



os do Governo Eduardo Azeredo, tém interesse de ir a Brasilia. Por que nédo fazem uma
satide aplicada ao povo de Minas? E claro que, amanhd, ele poderd ser o que quiser,
mas, para 1isso, tem que fazer conchavos e convénios com hospitais particulares? Como
dizia, tem-se que atender ao interesse dos compadres, dos correligiondrios, e o povo
que se dane.

Onde estd o dinheiro da CPMF? Onde estd o dinheiro do SUS? Onde estdo os recursos de
todos os sistemas que vém para este Estado, para esta cidade? Temos o CARDIOMINAS. L&
podemos fazer o museu da nossa salde precaria, a comecar pelos equipamentos obsoletos
que foram comprados. H& 13 anos, antes de o hospital comecar a ser construido, os
equipamentos ja& estavam comprados. O que sobrou deles hoje, o que ndo foi dado, esté
podre. E, quando alguém fala, nesta cidade, neste Estado, em bandidos, é aplaudido,
tem consideracdo para tudo o que precisa, Sr. Presidente.

Gostaria de dizer que continuo coerente com o que faleili hd dias com relacdo a nossa
policia. Acho que quem cria bandido é o préprio sistema politico. A midia esté
criando o cidaddo que quer o mal. Isso acontece porque, hoje, ser mau é melhor do que
ser bom. E isso que ndo queremos ver triunfar em nosso Pais. Peco, portanto, o apoio
da Comissdo de Direitos e Garantias Fundamentais. Talvez assim possamos defender o
cidaddo de bem deste Estado, que ¢é n&o apenas O que paga imposto, mas também o que
vive das migalhas que sobram da roubalheira imensa deste Pais chamado Brasil.

* - Sem revisdo do orador.

O Deputado Anderson Adauto* - Sr. Presidente, Srs. Deputados, Sras. Deputadas,
entendemos que ¢é mais ou menos correta a politica de se conter a expansdo da
intervencdo do Estado na economia. E facil entendé-la e justifica-la, dobrando-se a
argumentacdo e a pratica de outros paises. Deve caber ao Estado priorizar os cuidados
com a saude, a educacdo e a segurancga. Mas nem toda empresa estatal deve e merece ser
privatizada. Excecbes sempre existirdo. Prova disso é que o préprio Governo do Estado
de Minas Gerais, no intuito de conhecer mais de perto um Estado eficiente, escolheu a
Franca para visitar. E os técnicos do gabinete do Vice-Governador foram até a Franca
conhecer como funciona e como estd caminhando a politica de privatizacédo do Estado
francés. Voltaram com a constatacdo daquilo que todos sabemos: aquele pais, que esta
hoje praticando wuma politica de privatizacgdo ainda mais agressiva que a do Estado
brasileiro, se recusou a colocar, na lista das empresas a serem privatizadas, o setor
elétrico. Entdo, sempre existirdo excegdes a essa regra geral, em qualquer pails, por
mais privatizante que ele seja em sua politica.

E inadmissivel, portanto, aceitar o desmantelamento de atividades com forte contetdo
social, para beneficiar o lucro de poucos. O Presidente da Republica, sem ouvir a
sociedade e sem consultar o parlamento, decidiu vender as acdes da Vale do Rio Doce
que asseguram o controle publico sobre uma das mais importantes empresas nacionais e
uma das primeiras do mundo no setor de mineragéo.

A Vale ¢é um modelo de empresa, que, sem esquecer de sua atividade fim, desempenha
vigorosas acdes sociais nas regides onde atua. Com a privatizacdo, ficard&o "oé6rf&os"
varios Estados Dbrasileiros e mais de 240 Prefeituras. Ao todo, entre empréstimos e
doacgdes, Estados e municipios receberam cerca de R$170.000.000,00 nos ultimos 15
anos.

O argumento usado pelo Presidente da Republica de que a privatizacdo da Vale é
necessaria para resolver o problema do Tesouro ndo procede. O déficit publico tem
registrado somas mensais equivalentes a prevista para a alienacdo da empresa, €, como
sabemos, nédo temos uma Vale do Rio Doce para ser privatizada todos os meses.

Mais uma vez, seguem-se o0s preceitos do neoliberalismo, usando-se estes como
pretexto na precipitag¢do da venda de mais um patrimdénio publico, sem se discutir a
matéria em toda a sua complexidade. Resolve-se, e pronto.

A "Folha de S. Paulo", em matéria publicada no dia 14/4/96, sobre as privatizacdes
desenfreadas, concluiu: "Em termos de politica econdmica global, o Governo se desfaz
do patrimébnio publico e fica devendo <cada vez mais"; e, quanto ao dinheiro dessas
privatizag¢des, relatou: "nem sequer um tostdo foi destinado a investimentos sociais e
a infra-estrutura para diminuir o buraco da divida publica".

Por isso, continuamos a perguntar: Quanto vale a Vale? Vale a pena se desfazer dela?
Que critérios deveriam ser usados para tal? Deveria ela permanecer nas maos de
brasileiros? Infelizmente, essas e outras perguntas continuam sem respostas, e a
venda da Vale estd prdéxima. A "negociata do século", como ficou sendo chamada essa
entrega do patriménio publico, com certeza ndo vale para o Brasil.

* - Sem revisdo do orador.



MATERIA ADMINISTRATIVA

ATOS DA MESA DA ASSEMBLEIA

Na data de 30/4/97, o Sr. Presidente, nos termos da Deliberacdo da Mesa n° 269, de
4/5/83, que consolida as normas do Regulamento Geral da Secretaria desta Assembléia
Legislativa, c/c as Resolugdes n®°s 5.100, de 29/6/91, 5.130, de 4/5/93, a Deliberacéao
da Mesa n° 867, de 13/5/93, e de conformidade com a estrutura estabelecida pelas
Deliberacdes da Mesa n®°s 1.132, de 1995, e 1.417, de 1997, assinou os seguintes atos
relativos a cargos em comissdo e de recrutamento amplo do Grupo Especifico de Apoio
as Atividades de Representacdo Politico-Parlamentar da mesma Secretaria:

Gabinete do Deputado Alvaro Anténio

exonerando Marco Ttlio Teixeira Dias do cargo de Motorista, padrdo AL-10;

nomeando Nélson Antdénio Prata para o cargo de Técnico Executivo de Gabinete, padréo
AL-39.

Gabinete do Deputado Luiz Fernando Faria

nomeando Vanessa Gomes Pereira Cruz para o cargo de Supervisor de Gabinete, padréo
AL-25.

Nos termos da Deliberacdo da Mesa n° 269, de 4/5/83, <c/c as Leis n°s 9.384, de
18/12/86, e 9.748, de 22/12/88, as Deliberacdes da Mesa n®°s 400, de 22/11/89, 434, de
9/4/90, 845, de 11/3/93, 982, de 29/9/93, 1.360, de 17/12/96, 1.389, de 6/2/97,
1.418, de 12/3/97, e 1.429, de 23/4/97, e a Resolucdo n°® 5.105, de 26/9/91, assinou o
seguinte ato relativo a cargo do Quadro de Pessoal da mesma Secretaria:

nomeando Marco Tulio Teixeira Dias para o cargo em comissdo e de recrutamento amplo
de Chefe de Gabinete, padrdo S-02, cdédigo AL-DAS-1-05, do Quadro de Pessoal da mesma
Secretaria, com exercicio no gabinete da Lideranca do Bloco Democratico Trabalhista.

AVISO DE LICITACAO
Resultado de Julgamento de Licitagéo
Convite n® 12/97 - Objeto: reforma do Posto de Identificacdo, com fornecimento de
todos os materiais - Licitante vencedora: EPO Engenharia Planejamento e Obras Ltda.
EXTRATO DE CONVENIO
Termos de Convénio que entre si celebram a Assembléia Legislativa do Estado de Minas
Gerais e as entidades abaixo discriminadas, cujo objeto é a concessdo de subvencéo
social e auxilio para despesa de capital
Convénio N° 00008 - Valor: R$10.000,00.
Entidade: Associacao Desenv. Assist. Social Educ. Desp. Para Minas - Para Minas.
Deputado: Antonio Julio.
Convénio N° 00009 - Valor: R$10.000,00.
Entidade: Associacao Desenv. Assist. Social Educ. Desp. Para Minas - Para Minas.
Deputado: Antonio Julio.
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